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A Utilizacéao da
Bioética como um
Contributo para a
Consolidacao das
Problemétic’as da
Moral e da Etica no
Contexto

Profissional da

Educacao Fisica

José Antonio Martins Jimior* e Heron Beresford**

Introdugao

Diante da posicao do Sistema CONFEF/CREFs,
que apresenta o Cddigo de Etica como mediador das
relagoes entre profissionais de Educacgio Fisica e os
individuos e grupos praticantes, e principalmente do
papel das Instituicoes de Ensino Superior para divul-
gacao e consolidagio deste Cddigo, observa-se que as
problematicas da moral e da ética tornaram-se impres-
cindiveis na formacdo de um profissional de Educacio
Fisica.

Mas para socializar as informagoes sobre essas pro-
blematicas relacionadas com o agir humano, em ter-
mos de condutas e comportamentos considerados como
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socialmente adequados, torna-se importante uma abertura ao debate e enriqueci-
mento universalizado de informacdes, para se constituir, através de uma permanente
atualizacao do Codigo de Etica do Profissional de Educacao Fisica, uma construcio
critica, historica e dialética em torno dos direitos e deveres sociais que envolvem
esta profissao.

De acordo com Steinhilber (2002), “a revolucao ética seré concretizada, se o
processo contar com a co-participacdo e co-responsabilidade de todos os envolvi-
dos diretamente com um projeto de tal magnitude”.

Sendo assim, este trabalho tem por objetivo apresentar uma interpretacdo acer-
ca da problemética da bioética, como o propésito de contribuir, de alguma forma,
para uma permanente atualizacdo e consolidagio das problematicas da moral e da
€tica voltadas para o contexto profissional da Educacao Fisica em geral e, em parti-
cular, para o Il Férum de Etica Profissional promovido pelo Sistema CONFEF/
CREFs.

Nogdes Preliminares da Problematica da Bioética:
Surgimento, Conceituages e outras Caracteristicas

Surgimento da Bioética

A problematica da bioética é de estudo recente e seu processo de desenvolvi-
mento esteve intimamente ligado a alguns fatores historicos e sdcio-culturais que
determinaram as caracteristicas e definiram o enfoque e a metodologia.

- Etica médica tradicional

A medicina, desde longa data, procurou normatizar problemas éticos relativos a
seu exercicio. Segundo Junges, em 1803, Thomas Percival Cunha sistematizou nor-
mas éticas para o exercicio da medicina, tornando-se assim o pai da Etica médica
moderna.

Na Inglaterra, durante uma epidemia de “influenza”, houve grandes disputas no
seio da classe médica, envolvendo nao s6 médicos, mas também outros profissionais
que se dedicavam a curar. Neste momento, levando em consideragao os seus inte-
resses, os médicos pediram para que o colega Percival estipulasse normas para
atuarem honestamente e como cavalheiros, como médicos. Assim nasceu um regu-
lamento de comportamento entre colegas.

A Etica médica trata-se especificamente de uma deontologia profissional no ambito
médico, reduzindo assim as dimensoes éticas do exercicio da medicina as relacoes
dos médicos entre si, com os enfermos e com a instituicao hospitalar. Devido a
complexidade dos desafios atuais na area de satide, esta Etica médica parece nao
conseguir responder a estes.

Portanto, a bioética, como um saber mais global e interdisciplinar, veio substituir
a Etica médica tradicional.
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- Contexto do surgimento de Bioética

Segundo Junges, nos anos 60, a opinido ptiblica dos Estados Unidos da América
(EUA) tomou conhecimento de casos de manipulacao em pesquisas com enfermos soci-
al e mentalmente fragilizados (pacientes de didlise, sindrome de Down e sifiliticos ne-
gros), bem como acompanhou a discussao juridica sobre a questao da morte cerebral,
no caso da menina Karen Ann Quinlan, e assistiu aos primeiros transplantes de coracio.

Diante de todos estes fatos, abusos no tratamento clinico e experimentacao em
pacientes terminais sensibilizaram a opinido piiblica e preocuparam os 6rgios go-
vernamentais. Foi o despertar do senso ético, provocando assim uma discussao dos
direitos do enfermo.

No inicio dos anos 1970, surge a Carta dos direitos do enfermo, aprovada pelos
hospitais dos EUA. Isto foi um grande marco nas relacoes entre profissionais da
satide e doentes. A grande questio era de que maneira humanizar a relagao entre as
pessoas que possuiam conhecimentos médicos e o Ser Humano fragil e angustiado,
sendo vitima de uma determinada enfermidade que o afetava imensamente.

Na Etica médica tradicional, o paciente era visto como um menor de idade,
sendo o profissional da sadde responsavel pela decisao sobre o que seria feito, ja
que era o conhecedor do diagnéstico e do prognéstico daquele paciente. Com a
Carta dos direitos do doente, tentou-se modificar esta mentalidade, ao mostrar a
necessidade do consentimento informado do paciente.

Através dos desafios que este contexto langava, surgiram algumas iniciativas que
foram se aproximando, aos poucos, da bioética. Por este motivo, compreendemos o
porqué do surgimento e desenvolvimento da bioética estarem ligados a desafios e
problemas tipicos do ambiente anglo-saxdo americano.

- Pessoas, obras e instituicoes ligadas ao inicio da Bioética

A obra Bioethics: Brigde to the future (1971) do onc6logo e professor da Uni-
versidade de Wisconsin, Van Rensselaer Potter, criou e tornou pablico o termo
bioética. Potter ja havia publicado antes um artigo no qual aparecia a palavra bioética:
Bioethics: the Science of Survival. Segundo Potter, a bioética deveria ser a ciéncia da
sobrevivéncia diante das diferentes ameacas da vida.

Potter partia do principio de que a doenca nao é apenas uma enfermidade fisica,
mas uma manifestacado das ameagas do ambiente, e por isto acreditava na necessi-
dade de uma ciéncia da sobrevivéncia.

No ano de 1969 , D. Callahan (filésofo) e W. Gaylin (psiquiatra) criaram, perto de
Nova York, o célebre The Hastings Center: Intitute of Society, Ethics and Life Sciences,
que demonstrava uma preocupacdo educativa com respeito aos profissionais da satde.
Este centro passou a publicar a renomada revista The Hastings Center Report.

No ano seguinte surgiram vérias publicacoes de filsofos e te6logos que aborda-
vam questoes bioéticas. Muitas destas publicacoes foram extremamente importan-
tes para superar e ampliar o ponto de vista dos velhos manuais de Etica médica.

Etica Profissional em Educagao Fisica 143

143 14/1/2004, 20:34



Em 1971, por influéncia de P. Ramsey (te6logo) e sob a lideranga de A. Hellengers
(obstetra), surge na Georgetown University (Washington) o primeiro instituto que
ostenta, em seu nome, a palavra “bioética”, sendo financiado pela familia Kennedy:
The Joseph and Rose Kennedy Institute for Study of Human Reproduction and
Bioethics. A partir de 1979, passa a chamar-se The Kennedy Institute of Ethics com
trés centros: Center of Bioethics, Center of Population Research, Laboratories for
Reproductive Biology. Colaboraram nesse instituto médicos, bidlogos, fildsofos e
tedlogos. Este instituto passou a abordar a bioética a partir de uma antropologia
moral, tendo uma preocupagdo educativa.

No decorrer dos anos, surgiram nos EUA renomadas revistas que tinham a Bioética
como principal tema. No ano de 1974, a Biblioteca do Congresso dos Estados
Unidos adota o termo bioética no cartdo de identificacdo de assuntos-chaves.

O primeiro centro de bioética fora dos EUA surge em 1976: o Centre de
Bioéthique, sendo parte do Institute de Recherche Clinique de Montreal (Canadd),
sob a direcao de D. J. Roy. Neste centro passou a ser desenvolvida a reflexao ética
ligada a pesquisa clinica.

Na Europa, o interesse pela Bioética s6 surgiu na década de 80. Os primeiros
foram: Instituto Borja de Bioética, em Barcelona e o Centre de Etudes Bioéthiques, em
Bruxelas. Atualmente, os Centros de Bioética estao espalhados pelo mundo inteiro.

Conceituacoes de Bioética

A seguir serdo apresentadas algumas conceituacoes do termo bioética. Jungues
(1999, p.20) diz que bioética “é o estudo sistematico da conduta humana no ambi-
to das ciéncias da vida e da satide, enquanto esta conduta é examinada a luz de
valores e principios morais”.

Para Costa e Diniz (2001, p.18-19), a bioética preocupa-se “com as situagoes
de vida, especialmente dos Seres Humanos, situagoes estas que estejam em meio as
diferentes escolhas morais quanto ao padrdo de bem viver”.

A obra Bioethics: Brigde to the future (Potter, 1971) criou e tornou ptblico o
termo bioética. Potter ja havia publicado anteriormente um artigo no qual aparecia
a palavra bioética: Bioethics: the Science of Survival. Segundo este autor, a bioética
deveria ser a ciéncia da sobrevivéncia diante das diferentes ameacas da vida. Ele
partia do principio de que a doenca ndo € apenas uma enfermidade fisica, mas uma
manifestacdo das ameacas do ambiente. Por isso acreditava na necessidade de uma
ciéncia da sobrevivéncia. Potter nao s6 criou o termo bioética, como também propds
em sua primeira obra, Bioethics: Bridge to the future, o programa e o enfoque dessa
nova érea de saber. Este enfoque era globalizante, incluindo o interesse ecoldgico
pelo meio ambiente. A bioética era compreendida como a ciéncia da sobrevivéncia
diante das diferentes ameacas contra a vida. Os diversos acontecimentos e, princi-
palmente, a perspectiva médica, preconizada pelo Kennedy Institute of Ethics, dis-
tanciava a bioética da idéia inicial de Potter, que decidiu reagir ao publicar Global
Ethics (JUNGUES, 1999).
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Na segunda edigio da Enciclopédia de bioética (REICH, 1995), surge a defini-
cdo do termo bioética como sendo “o estudo sistematico das dimensoes morais —
incluindo visao, decisdo, conduta e normas morais — das ciéncias da vida e da satde,
utilizando uma variedade de metodologias éticas num contexto interdisciplinar”.

Segundo Junges (1999), nesta enciclopédia houve a preocupagao de ressaltar que a
ética médica estava inserida na bioética, mas que a mesma nao se limitava a ela, sendo
assim um conceito mais amplo, constituindo quatro aspectos importantes:

1. Compreende os problemas relacionados a valores que surgem em todas as
profissoes de satde, inclusive nas profissoes afins e nas vinculadas a satide
mental;

2. Aplica-se as investigagoes biomédicas e as do comportamento, indepen-
dentemente de influirem ou ndo na forma direta da terapéutica;

3. Aborda uma ampla gama de questdes sociais, como as que se relacionam
com a satide ocupacional e internacional e com a ética do controle de natali-
dade, entre outras;

4. Vai além da vida e da sadde humanas, enquanto compreende questdes rela-
tivas a dos animais e das plantas, por exemplo no que concerne as experi-
mentagoes com animais e a demandas ambientais conflitivas. (REICH, 1978).

Um trecho em especial deste documento provocou grande discussao: examinar a
conduta humana a luz de valores e principios. A inclusio da palavra principios
direcionou a bioética para um modelo de ética aplicada, onde os principios eram
entendidos como regras normativas inventadas e aperfeicoadas pelos filosofos mo-
ralistas, aplicando-se simplesmente a problemas morais.

Assim sendo, o conhecimento moral normativo da bioética era compreendido
apenas como “principios éticos” a serem aplicados, excluindo outros tipos de
referenciais, como conviccoes, atitudes, virtudes e emogoes, que também poderiam
servir de fontes de conhecimento moral. Esta perspectiva determinou uma bioética
principialista.

Em seguida, na segunda edicao da Enciclopédia de Bioética, os autores reagi-
ram diante desta critica, dizendo que a orientagio principialista baseia-se numa
confusao quanto ao sentido da palavra “principio”. A palavra foi usada no sentido de
“fonte” ou “origem”. Queria-se afirmar que a conduta deve ser examinada a luz das
fontes do conhecimento e do julgamento moral, quaisquer que fossem tais fontes. A
palavra “valores” foi incluida para acentuar essa abertura para todas as fontes de
conhecimento moral. O acréscimo quer sugerir que entre essas fonte, algumas sao
experimentadas como valores sem estarem ainda formuladas em principios. (REICH,
1995).

Observa-se que estudos no ambito da bioética podem trazer uma contribuigio
fundamental para o desenvolvimento das problematicas da moral e da ética no con-
texto profissional da Educacao Fisica, pois, pode-se dizer que, essencialmente ou
resumidamente, como foi visto, a preocupacgio principal deste tipo de estudo esta
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centrada em se investigar o valor moral da vida Humana, ou ainda, em questionar,
fundamentalmente, a conduta e comportamento social, sob o ponto de vista moral,
nas pesquisas e nas prestacoes de servicos realizadas por diferentes profissionais da
area da satide.

Outras Caracteristicas da Bioética

A pessoa Humana como Categoria Fundamental da Bioética: relacées fun-
damentais do Ser Humano

As estruturas antropoldgicas compreendem o Ser Humano como sujeito; as rela-
¢oes, como sujeito situado. As estruturas determinam a forma de expressdo que o Ser
Humano d4 a sua realidade através das diferentes modalidades de experiéncia: corpo, o
psiquismo e o espirito. Trata-se agora de determinar o contetido dessa forma de expres-
sa0, adquirido pelas relacoes. A passagem de estrutura para relagdo significa a passa-
gem da forma do contefido, da expressao ou do significante ao significado.

A unidade estrutural de corpo, psiquismo e espirito asseguram a identidade
ontoldgica do Ser Humano; porém, ele é ser um situacio, um ser de presencas. A
relagdo de presenca responde a uma dialética que vai do exterior ao interior. O
mundo exterior do corpo préprio, o mundo interior do psiquismo e a identidade
dialética do exterior e do interior no espirito constitui uma totalidade estrutural que
define o Ser Humano como situado. Entendendo-se situado como trés modos de
presenca: mundo, outro e absoluto. O corpo, condicao de possibilidade de presenca
no mundo; o psiquismo, condi¢do de possibilidade da presenga face ao outro; o
espirito, condicao de possibilidade da presenca face ao absoluto. E esta visao é
indispensavel a bioética, pois a vida Humana é essencialmente tecida por uma trama
de relacoes com o mundo, os outros e o absoluto.

Relacdo de objetividade: o mundo

A relagdo de objetividade acontece na experiéncia da constituicao do mundo
pelo Ser Humano, que nada mais significa que a presenga do Ser Humano no seu
mundo, o exercicio de compor o seu mundo e manifestar-se como “ser-no-mundo”.
O sujeito organiza a realidade como interconexdo de coisas, eventos, representa-
coes e significacoes, constituindo a trama no mundo. Esse mundo configurado pos-
sibilita a0 Ser Humano situar-se, comunicar-se e conhecer a realidade.

Relacao de intersubjetividade: o outro

A intersubjetividade rompe a relagdo de objetividade e instaura a relagio
dialégica com um outro eu. Ela faz emergir o problema do outro e compreende o
Ser Humano como “ser-com-outros”. Sem sujeitos nao existe comunidade/socieda-
de. A constituicao de sujeitos pela reflexividade do sujeito acontece mediada pelo
reconhecimento com outro. Sem reconhecimento, ndo existe sujeito consciente de
si. O tema do outro pode ser tratado como relacao dialégica de configuragio dual
“eu -tu” (enfoque ético) ou como relacao sécio - politica de configuracao institucional
do “nés” (enfoque histérico).
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Relacao de Transcedéncia: o absoluto

A relacao de transcendéncia designa uma forma de relagio entre o sujeito situa-
do no mundo e na histéria, sendo o absoluto captado como sentido: a experiéncia da
verdade, como medida de todo conhecimento (conhecer é buscar a verdade); a
experiéncia do bem, como norma de toda agdo (agir € realizar o bem); e a experién-
cia de Existente absoluto, como principio de todo existir humano (crer ¢ depender
do Existente absoluto).

A Bioética para a dignidade humana

A bioética defronta-se também com um absoluto formal: a dignidade humana,
que representa uma referéncia absoluta para as ciéncias da vida e da satide. O
respeito a esse absoluto expressa o sentido de qualquer agio referente a vida huma-
na e representa o seu critério de verdade e de bem. Portanto, a relacdo de
transcendéncia faz parte da bioética.

A Etica e a Moral

Nao h4 um conceito tinico sobre o que seja ética universalmente aceito por todos
que estudam o tema.

Observadas por sua origem semantica se equivale a moral. Moral deriva do
latim Mos ou More, significando “costumes” “conduta de vida”, conduta humana no
cotidiano.

O termo ética se equivale, etimologicamente, a moral, sendo que ambos provém
do grego "Ethos”, que significa carater, modo de ser, “conduta de vida”, “costu-
mes”. Apesar de as duas palavras se identificarem quanto ao contetido originario,
foram com o tempo adquirindo diferentes significados.

Atualmente se difere ética de moral considerando-se que moral seja o conjunto
de principios, valores e normas que regulam a conduta humana em suas relacoes
sociais existentes em determinado momento histérico. Moral se refere a coletivo, e
na sociedade contemporanea coexistem em um mesmo contexto social, diferentes
Morais, fundadas em valores e principios diferenciados. Nesta pluralidade moral, a
ética implica opcao individual, escolha ativa, adesao intima da pessoa a valores,
principios e normas morais, estando ligada a nocao da autonomia individual. Esta
visa a interioridade do Ser Humano, solicita convic¢des préprias que nao podem ser
impostas de fontes exteriores ao individuo, ou seja: cada pessoa € responsavel por
definir sua ética.

A ética, como disciplina, se refere a reflexao critica sobre o comportamento
humano, reflexao que interpreta, discute e problematiza, investigando os valores,
principios e o comportamento moral a procura do "bom” da “boa vida”, do “bem
estar” da vida em sociedade.

A tarefa ética é a procura e o estabelecimento das razoes que justificam o que
“deve ser feito” e ndo o que “pode ser feito”. Neste sentido, a ética pode ser
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considerada como um fruto de indagacées e nao de normalizacao do que é certo e do
que ¢ errado.

A sociedade moderna parece carecer de parametros e critérios objetivos para
definir os significados praticos do “bom”, da “boa vida”, e do “bem estar”, e assim
estabelecer os limites e exigéncias éticas, o que se tornou o desafio presente.

Os atos éticos sao exclusivos dos Seres Humanos, realizados por sujeitos éticos,
que devem ter liberdade de pensamento, sem serem coagidos por forgas internas ou
externas.

Os atos éticos devem ser livres, voluntarios e conscientes. Para serem julgados
eticamente, é preciso que se caracterizem por afetar pessoas, o ambiente e ou a
coletividade, existindo alternativas de acoes diferenciadas, e compativeis entre si, e
sustentada por argumentacgdo racional.

Nesse sentido o filosofo José Arthur Gianatti considera que a ética ndo avalia se
um ato € correto ou incorreto, mas “adquiri esse predicado enquanto assegurar que
o agente estd se comportando como podendo agir de outro modo e levando em
consideragio que outra pessoa também esteja mantendo sua condigio de sujeito”.

Deve-se manter certa cautela na excessiva utilizacao do termo sem que seja
especificado seu significado, pois nos dias atuais comega a haver uma tendéncia a
banalizacdo da ética, que estd sendo empregada indistintamente, confundindo-se
com politica, ideologia etc.

A abordagem da ética contemporanea difere da ética tradicional, ¢ fruto de uma
sociedade secular, democratica, afasta-se das condigoes das morais religiosas, ape-
sar de ser campo de estudo e reflexdo de indmeros grupos. Constitui-se em uma
ética pluralista que aceita a diversidade de enfoques, posturas e valores.

A abordagem ¢ interdisciplinar, da diversidade das ciéncias biolégicas e huma-
nas. Nao posstui, e nao pode possuir fundamentacao ética comum, pois € intercultural,
respeitando a pluralidade das tendéncias morais existentes na atualidade.

Conclusao

Para o Profissional de Educacao Fisica, a dignidade humana, agregando o valor
de Pessoa ao Ser Humano é importantissimo antes de qualquer discussao do termo
ética dentro desta profissao, pois, s6 serd entendida ou compreendida a vida huma-
na, que se faz presente através das relagoes entre profissionais de Educacao Fisica
e os individuos ou grupos praticantes de exercicios fisicos e/ou outros profissionais
da area da satide, quando houver uma abordagem humanizada neste relacionamen-
to. Compreendendo assim, a esséncia deste problema, que a bioética pode ser
utilizada para auxiliar na consolidacdo das problematicas da moral e da ética no
contexto profissional da Educacao Fisica, ¢ devida ao fato de que a bioética defron-
ta-se com um absoluto formal: a dignidade humana. Ela representa uma referéncia
absoluta para as ciéncias da vida e da satide. O respeito a esse absoluto expressa o
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sentido de qualquer acao referente a vida humana, deve representar o seu critério
de verdade e de bem. Portanto, a relagdo de transcendéncia Humana faz parte da
bioética, onde todo o objetivo profissional deve-se relacionar dignidade a vida hu-
mana, agregando valor de pessoa ao Ser do Homem.
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Introdugao

A vida em sociedade e a inter-relacdo de depen-
déncia entre as pessoas exigem que o Homem' mante-
nha uma conduta e comportamento social, sob o ponto
de vista moral, que favoreca a harmonia da vida em
comum. A agio do individuo interfere na ambiéncia e
por isso sofre constante julgamento, seja por parte dele
proprio ou de terceiros. Aristételes (apud SA, 1986,
p.17) afirmava que, “pelos atos que praticamos em
nossas relacdes com os homens nos tornamos justos
ou injustos”. Diante disto, temos nos questionado, inii-
meras vezes, se esta ou aquela conduta social € ou nao
moral, ou seja, se pode ou nio ser aceita como certa
ou justa no contexto de uma determinada sociedade.

Sempre existiu a nogdo do bem e do mal para
normatizar a conduta do Homem que, mesmo intuiti-
vamente, consegue fazer distincao entre estes dois con-
ceitos. Para Sdcrates (apud MOTTA, 1984), a moral
provém deste conhecimento humano do bem e do mal.

O bem “é tudo que contribua para que a pessoa
humana realize a plenitude de sua natureza e alcance a
sua auto-realizacao” (MOTTA, ibid., p. 27), enquanto
o mal seria aquilo que produzisse efeitos contrérios.
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Ainda segundo o mesmo autor, os problemas que envolvem a aprovacao ou desa-
provacio da agdo do Homem, considerando os valores como referencial, sendo va-
lor “[...] a condigio ou a propriedade em virtude da qual um objeto, uma coisa ou
uma determinada acdo se torna preferivel” (DEL CAMPO, apud MOTTA, ibid., p.
35), sdo problemas de ordem moral e relacionam-se a Etica.

A Etica, portanto, pode ser entendida como “[...] a ciéncia da conduta humana
perante o ser e seus semelhantes” (SA, ibid, p.15). Ela estabelece “um conjunto
sistematico de conhecimentos racionais e objetivos a respeito do comportamento
moral do homem” (MOTTA, ibid,. p.16), considerando que “coisa alguma é Etica
se € produzida com o prejuizo de alguém, com a intencao de um subjetivismo acen-
tuado e pernicioso” (SA, ibid., p.55). Nao prescreve normas de conduta social
como a moral, mas investiga e explica as normas morais e leva o Homem a agir néo
por tradicdo, educacdo ou habito, mas principalmente por “convicgao”. A Etica é
tedrica e reflexiva, enquanto a moral é eminentemente pratica.

De acordo com Beresford (1994) a Etica pode ser considerada a ciéncia da
moral por versar sobre a teoria do comportamento moral dos Homens em socieda-
de.

Esta ciéncia encara a virtude como prética do bem e analisa os meios que devem
ser usados para que a conduta social se reverta sempre em favor do homem, indivi-
dual e coletivamente. Varia de acordo com o grau de cultura de cada povo, com os
valores e as vivéncias de cada comunidade e com o sentido que cada pessoa atribui
a vida humana, ou seja, a sua prépria vida. Isto acontece porque a verdade nao € a
mesma para todas as pessoas, pois, sendo um valor, apresenta o aspecto objetivo,
isto é, representa algo intrinseco que ndo pode ser mudado; mas, apresenta também
o aspecto subjetivo, ou seja, quando o objeto ou agio passa a depender da propria
avaliacdo de cada pessoa humana para ser eleita como preferivel, tornando-se entao
mutdvel como o proprio homem (MOTTA, ibid.).

Se a Etica apresenta este carater mutavel em relacio aos vérios aspectos acima
citados e se o Homem convive em diferentes meios sociais, com valores especificos,
necessario se faz o estabelecimento de uma Etica que promova uma conduta social
adequada a cada ambiente, grupo ou sociedade, permitindo-lhes a evolugio e har-
monia.

Numa classe profissional observamos, portanto, a necessidade de uma ordem,
tal que esta evolucado ocorra através da regulacao do individualismo perante o cole-
tivo e € esta ordem inerente a uma classe de profissionais que classificamos como
Etica Profissional. Esta tem, como objetivo, promover uma “conduta especifica para
o sucesso de todas as partes envolvidas, quer sejam os individuos diretamente liga-
dos ao trabalho, quer sejam os grupos, maiores ou menores, onde tal relacio se
insere.”(SA, ibid., p.116).

Diante disto, este trabalho tem por objetivo analisar e discutir aspectos morais e
éticos elementares na formacao profissional do individuo, que sao imprescindiveis
para a harmonia de uma vida em comum, para o préprio desenvolvimento e felicida-
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de, esta definida por Motta (ibid.), como o conjunto de aspiragoes, objetivos e
ideais de cada Homem. Tido isto com o propésito de contribuir para uma reflexao
acerca do valor da conduta social, sob o ponto de vista moral e ético, dos profissio-
nais da satide em geral e da educacio fisica em particular, de tal forma que a rele-
vancia ou impacto social de tal conduta e comportamento se consubstancie, funda-
mentalmente, nos individuos beneficidrios de uma intervengao profissional.

Antes de enforcarmos, diretamente, questoes referentes a Etica Profissional,
apresentaremos a seguir uma definicio de termos no sentido de esclarecer o sentido
ou significado especifico dos mesmos para este estudo.

Génese, Formagio e Evolugio Etica

Para a filosofia, nos dias atuais, “a consciéncia resulta de uma relagao intima do
homem consigo mesmo[...]” (SA, ibid, p.53). E uma forma intima do individuo
relacionar-se com o mundo e age como um tribunal no qual, através da autocritica e
da reflexdo, julgamos nossos atos. O Homem possui uma sensibilidade organica e é
capaz de estabelecer percepcdes e conceitos, enquanto o espirito (razio) parece
nos suprir de energias para atender as nossas necessidades organicas. E nessa
relacdo entre espirito e sensibilidade que age a consciéncia.

De acordo com o autor acima citado, “tudo faz crer, até agora, que a consciéncia
seja algo produzido através de percepgoes, de orientacoes e motivacao de um pro-
cesso educacional e de convivéncia” (ibid, p. 45), e estudos cientificos da mente
concluiram que conhecimentos adquiridos nas primeiras idades predominam como
base de nossa conduta ao longo da vida, embora possam ocorrer mudancas nessas
bases. Portanto, a infancia é a fase mais propicia para se estimular virtudes que
sustentam os principios éticos. Estes estimulos devem partir da educacao, destaca-
dos aqui o papel da familia, da escola e da ambiéncia. Tanto pais como mestres
podem influenciar sobre as virtudes, mas a relevancia da qualidade das companhias,
da convivéncia com os outros individuos, ndo pode ser esquecida (idem, ibid.).

Para Beresford (1994), o homem ndo nasce humano, mas culturalmente, atra-
vés da educacdo, ele vai se tornando humano. Esta humanizagao através da educa-
¢ao ja era um idedrio constituido no século VIII a.C., quando Hesiodo sugeria o
ensino do tema Areté, associado a nogdo de virtude, considerando-a uma conquista,
resultado do esforco e do trabalho enobrecedor do Homem.

SA (ibid), porém, nio nega que haja algo de proprio nas vocacoes dos individuos e
que notdrias diferencas existem entre as manifestacoes de vida daqueles.

Segundo este autor, a consciéncia €, também, funcdo de uma estrutura mental
de cada um e como cada um parece comportar-se como um universo proprio, a
conduta social que um individuo considera ética, para um terceiro pode nao contar
com o mesmo julgamento. Gera-se aqui um conflito entre a consciéncia subjetiva
(do proprio sujeito) e a consciéncia ética, pois esta € especifica para o exercicio de
vontades que geram condutas sociais que se submetem ao julgamento de terceiros.
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No entanto, deve haver um esforco no sentido de uma convivéncia harmonica com o
grupo, uma vez que, no campo da ética, é preferivel que se fale em uma vontade
“relativamente livre”, diante de um grupo (idem, ibid).

Pode ocorrer ainda que, paixoes e sentimentos (morais, religiosos, partidarios,
econdmicos etc.) e ainda a ambiéncia, alterem as visoes de um ser. Estes casos,
vistos num julgamento ético, devem constituir-se como especiais, nao se admitindo
o carater de universalidade cientifica.

Entendidos, pois, outros aspectos condicionantes da formacao da consciéncia
ética do Homem, mas, observando a educacao como principal formadora de opini-
oOes e paradigmas, alertamos para o fato de que aquela tanto pode ser boa como
ruim. Uma familia onde ndo predominam os conceitos éticos vigentes, ndo podera
estimular virtudes. Também nao podemos ignorar que a educagio da familia, embo-
ra represente o sustenticulo da moral do individuo, € vulnerdvel a um meio ambiente
adverso. Numa sociedade onde praticamos uma liberdade de expressdo que trans-
cende a libertinagem, destacando-se a preferéncia morbida de certos veiculos de
imprensa pelo culto ao sensacionalismo e ao pessimismo em detrimento de noticias
que possam motivar a pratica do bem, torna-se “imprescindivel a vigilancia das
familias e das classes sociais sobre o aperfeicoamento das virtudes e responsabilida-
des ou deveres éticos” (SA, ibid, p.47).

A educagio seja na familia, escola ou sociedade, deve estimular e motivar as
praticas virtuosas como algo natural e ndo como uma imposi¢ao. O individuo deve
agir de acordo com sua consciéncia ética, com a intengao de agir por dever “porque,
por mais que seja materialmente conforme o dever, se € realizado por inclinacao e
nao por dever, carece de valor moral” (BERESFORD, ibid.).

A consciéncia ética resulta de um condicionamento a normas reconhecidas e
aceitas em prol de uma conduta social virtuosa e impoe um sentimento de cumpri-
mento da mesma, como “condicao de respeito, conveniéncia e éxito da conduta
humana perante terceiros” (SA, ibid., p.77,). A esta imposicio da consciéncia cha-
mamos “dever ético”. “O dever ético provém e se consolida de tal forma, no espiri-
to, e tem tal poder de costume que se manifesta como um imperativo natural dos
seres bem formados” (idem, ibid, p.79). Nesta assertiva o autor pode estar se
referindo ao Imperativo Categérico Kantiano.

Na moral Kantiana o respeito é o tinico sentimento moral admitido. E visto como
uma submissao da vontade a lei, acompanhada da convicgao de que obedecendo nos
engrandecemos e nao se espera, por isto, nem uma recompensa nem um castigo.
Kant entendia ainda que, o dever ético é o fundamento basico da moralidade, sendo
uma “ lei originada, a priori, pela razao, e que se impde, por si mesma, a todo ser
racional” (BERESFOD, ibid., p.45). Esta lei, segundo Kant, se traduz na conscién-
cia humana como um imperativo categérico, um mandamento da moralidade.

Assim, consolidando-se, o dever ético impregna de tal forma a consciéncia do
homem que ndo permite a confusio entre o legal, o regimental, com o ético. O que
contraria o normativo pode nfo contrariar o ético e vice-versa, em sentido relativo.
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Deve haver, portanto, uma sensibilidade ética em nossas condutas para que, em
favor das normas de grupos dominantes do poder, ndo nos tornemos condenavel
diante da moral (SA, ibid).

Por consubstanciar-se em normas e regulamentos, sendo factivel de julgamento
de terceiros, a conduta virtuosa passa a ser, também, uma obrigacio, tornando-se
objeto de san¢do. Porém, anteriormente a uma imposicao por parte de instituicoes
e da sociedade, o individuo bem formado sofre uma imposicao natural ao cumpri-
mento do dever ético, fruto de uma educacao volvida a virtude e de uma tendéncia
genética, como ja dissemos anteriormente.

Como a Etica esté relacionada 2 pratica do bem a si mesmo e aos seus seme-
lhantes e o dever nos obriga, por imposicao natural ou legal, a cumprir os preceitos
éticos, o Homem deve atentar para a razdo. O dever ético exige o emprego do
racional “pois apenas uma vocagao infinita de doar, em sentido absoluto, pode resul-
tar em maleficios, em atos contrérios a Etica” (SA, ibid., p.84).

Ainda ilustrando a necessidade do uso da razao no cumprimento do dever ético,
podemos usar das palavras do autor: “O bem tem faces de relatividades que preci-
sam ser observadas sob a égide da racionalidade, para que a consciéncia ética nao
se forme somente na base da doacao, mas também no da negacao, quando a recusa
¢ que enseja o bem.” (idem, ibid., p.84).

A Conduta do Ser Humano em Sua Comunidade e
Classe

Como j4 observado inicialmente, os diferentes grupos de convivéncia do Ho-
mem, com valores especificos, manifesta a necessidade de uma ordem ética propria
para cada comunidade ou classe de individuos. Os seres sao heterogéneos e existe
a necessidade da regulacao da conduta, tal que esta atenda ao bem estar geral de
uma classe e a sua evolucdo, portanto, toda associacao possui uma necessidade de
equilibrio que s6 se encontra quando a autonomia dos seres se coordena na finalida-
de do todo.

Uma profissdo, segundo Sa (ibid), pode ser definida como um trabalho que se
pratica com habilidade a servicos de terceiros, ou seja, “prética constante de um
oficio”.

Relacionando-se as classes profissionais, “cada conjunto de profissionais deve
seguir uma ordem que permita a evolucao harmonica do trabalho de todos, a partir
da conduta de cada um, através de uma tutela no trabalho que conduza a regulacao
do individualismo perante o coletivo” (SA, ibid., p.92) sendo esta regulacao, nestes
casos, exercida através dos conselhos e agremiacoes classistas.

Como o trabalho profissional tem a caracteristica de produzir renda, o individu-
alismo e a ambicao desmedida podem transformar a vida dos profissionais em reci-
procidade de agressoes ou conduzi-lo a uma conduta imoral. Por isso, vamos dedi-
car um titulo especial para discutir a questdo da remuneragio sob o aspecto ético.

Etica Profissional em Educagao Fisica 155

155 14/1/2004, 20:34



Some-se a isto o fato de que, nos grandes centros urbanos, a vocagdo para o cole-
tivo (uma predisposicao para se beneficiar da unido, da divisao do trabalho e da
protecio da vida em comum) parece estar se deteriorando. Vemos, cada vez mais, a
vitoria do egoismo (idem, ibid).

Por estes motivos os codigos de ética buscam ser bem abrangentes. Procuram
firmar normas apoiadas em principios de virtude para que, os individuos acomoda-
dos a elas, possam atuar em acordo aos interesses de uma classe e ao bem comum.

Uma classe profissional ¢ “um grupo dentro da sociedade, especifico, definido
por sua especialidade”.(idem, ibid, p.97). A unido dos que realizam o mesmo tra-
balho foi uma evolugio natural (os artesdos, na Idade Média, j4 se reuniam em
corporacoes) e hoje se encontra regulada por leis.

Um Cédigo de Etica Profissional emerge de uma espécie de contrato de classe
e 0s 0rgaos de fiscalizacao passam a controlar a execucao das normas estabelecidas.
Estas normas, portanto, derivam dos critérios de conduta de um individuo perante
seu grupo e o todo social.

E indiscutivel que cada ser tem a sua individualidade na forma de executar seu
trabalho, mas também o é que normas comportamentais devam existir, para que se
consiga eliminar conflitos e evitar que se macule o conceito social de uma categoria.

Um Cédigo de Etica Profissional tem como base filoséfica as virtudes exigiveis
para a pratica de uma profissao.

Existem virtudes bdsicas comuns a todos os cddigos (ex: zelo, honestidade,
competéncia) e virtudes especificas de cada profissio, o que dd um carater peculiar
a cada Cédigo de Etica Profissional e que serdo analisadas mais a frente. Porém, o
principio para a elaboragdo de suas bases filosoficas “serd sempre o de estabelecer
qual a forma de um profissional se conduzir no exercicio profissional, de maneira a
nao prejudicar terceiros e garantir uma qualidade eficaz de trabalho[...]” (idem,
ibid, p.100).

Convém mais uma vez lembrar que radicalismos e excessos de puritanismo,
quando tratamos de conduta social, parecem perigosos, pois a intransigéncia nao é
uma virtude. Da mesma forma também devemos ressaltar que o sucesso profissional
relaciona-se com a virtude e ndo com enriquecimento.

Depois de estabelecido um codigo de ética para uma categoria profissional,
cada individuo passa a subordinar-se a ele, sob for¢a de san¢ao em caso de trans-
gressdo. Para isto sdo formados os tribunais de ética que julgam os casos que lhes
sao notificados, cabendo lembrar aqui que os motivos individuais ou questoes pes-
soais devem ser afastados ao se promover o julgamento de outrem.

Virtudes Basicas Profissionais

Muitas sao as virtudes bésicas necessarias a um profissional para que este exer-
ca seu trabalho com eficicia e que possibilitarao a consecuc¢do do éxito moral.
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Como anteriormente ja citadas, o zelo, a honestidade, a competéncia, sao con-
sideradas imprescindiveis a todas as profissoes. O sigilo seria uma virtude exigida
para profissoes especificas, de acordo com S4 (ibid.), porém, Motta (ibid.) o julga
como virtude basica a todas as profissoes, mesmo que ao confiado nio seja pedido
reserva a respeito do conhecido. Para ele, deve-se fazer completa reserva sobre
tudo o que se toma conhecimento na prética da profissao, para que nio se corra o
risco de cometer uma infracdo ética ou cair na consideragao do cliente ou dos cole-
gas de profissao.

Ja com relagéo ao zelo, Sa (ibid), acredita ser este um dever do profissional para
consigo mesmo; esta virtude lhe permite realizar sua tarefa com maior perfeicao
possivel, visto que, pela “qualidade do servigo mede-se a qualidade do profissional”
(p.152). Faz-se, entdo, necessario, um desempenho eficaz, interesse, entusiasmo,
cuidado com a tarefa e responsabilidade desde a aceitagao do trabalho ao término
da entrega deste, garantindo sua qualidade.

A honestidade € vista por este mesmo autor, como outra virtude necesséria e a
considera magna na profissdo, uma vez que reflete a necessidade de se respeitar
terceiros como tributo a confianca depositada. Ser desleal, subtrair o direito de
terceiros, sdo atos viciosos e indignos que caracterizam a desonestidade e causam
lesdes a virtude. Muitas das vezes, tal desonestidade é marcada pela ambicao dos
que disputam o poder, para praticar abusos e apropriacoes diretas ou indiretas do
patrimonio de atos tiranicos ou egoistas. Porém, “um profissional comprometido
com a ética nio se deixa corromper em nenhum ambiente, ainda que seja obrigado
a viver e conviver com ele” (idem, ibid, p.162).

A honestidade nao admite relatividade, ou seja, o individuo é ou nao é honesto.
“O profissional tem o dever ético de ser honesto integralmente. Nao existe meia-
confianca, como nao existe meia-honestidade; ou confiamos ou desconfiamos; o ser
€ honesto ou é desonesto” (idem, ibid, p.163).

Sobre a competéncia, S4 a admite como “o conhecimento acumulado por um
individuo, suficiente para o desempenho eficaz de uma tarefa” (ibid, p.167) e afir-
ma que é necessdria para que se possa realizar uma prestacao de servico de boa
qualidade. Chama ainda a atencao para o fato de que “o erro, na conduta, nao esta
em ndo ter conhecimento, mas em ter consciéncia de que dele nao se dispoe e
mesmo assim aceitar uma tarefa” (ibid, p.167).

Além das virtudes bdsicas, ja citadas e imprescindiveis para que a conduta
humana seja eficaz e fundamental, varias outras também se fazem necessérias, pois
completam o valor da acdo do profissional. Sao elas: lealdade, responsabilidade,
iniciativa, prudéncia, coragem, perseveranca, humildade, imparcialidade, otimismo,
sinceridade, cooperacao, compreensao, tolerancia, cordialidade, coleguismo. Todas
estas qualidades se fazem necessdrias visto que as qualidades pessoais também
concorrem para o enriquecimento de uma atuacao profissional.

Muitas dessas qualidades poderdo ser adquiridas com esforco e boa vontade,
aumentando neste caso o mérito do profissional, no decorrer de sua atividade, con-

Etica Profissional em Educagao Fisica 157

157 14/1/2004, 20:34



seguindo assim incorpord-las a sua personalidade, procurando vivencia-las ao lado
dos deveres profissionais.

Etica Profissional e Deontologia

Sendo a ética inerente a vida humana, sua importancia € bastante evidenciada na
vida profissional, porque cada profissional tem responsabilidades individuais e soci-
ais, uma vez que suas agoes envolvem pessoas que delas se beneficiam.

Muitos autores definem a ética profissional como sendo um conjunto de normas
de conduta que deverdo ser postas em pratica no exercicio de qualquer profissao.
Seria uma agio “reguladora” da ética agindo no desempenho das profissoes.

A ética profissional estuda, pois, o relacionamento do profissional com sua clien-
tela e seus companheiros de classe, visando a dignidade humana e a construcao do
bem-estar no contexto sdcio-cultural onde exerce sua profissao, uma vez que esta
“[... } nao deve ser um meio, apenas, de ganhar a vida, mas de ganhar pela vida que
ela proporciona (SA, ibid, p.128).

A Etica ¢ ainda indispensével ao profissional, porque na aciio humana “o fazer”
e 0 “agir” estdo interligados. O fazer diz respeito a competéncia, a eficiéncia que
todo profissional deve possuir para exercer bem a sua profissao. O agir se refere a
conduta social do profissional sob ponto de vista moral, ao conjunto de atitudes que
deve assumir no desempenho de sua profissao.

Assim, os grupamentos de profissionais que exercem o mesmo oficio criaram as
distintas classes profissionais e também a conduta pertinente (SA, ibid). Além disto
ha uma nova ramificagio da Etica Profissional, denominada de Deontologia, que se
ocupa dos deveres profissionais. “A deontologia assume historicamente as relacoes
com os profissionais liberais, englobando um corpo de normas ou deveres inerentes
ao exercicio profissional, sendo ai designados sob a forma de cddigos de ética,
codigos de deontologia” (BADEIA, 1999).

A norma coloca-se como imperativo de necessidade e de dever; tem espectro
social e politico, antropoldgico e cultural. E a convencao humana para evitar que
todos mandem, posto que o mando de todos seria o temor a muitos e deixarfamos
de ser um animal politico, para a vida em estado natural. A lei é assim instrumento
politico para a vida em sociedade. O valor de uma norma é medido segundo os
valores de quem possui o seu controle porque, na realidade, sua densidade moral é
o seu resultado bom e atil para todos.

A teoria do dever esté estruturada em normas, em postulados determinantes das
acoes morais, como forma de prevenir as mis agdes através de uma consciéncia
ética. No entanto, os deveres atribuidos pelos cddigos de ética, os chamados deve-
res profissionais que, de acordo com Motta (ibid), sao aqueles a que toda pessoa se
obriga quando no exercicio de uma profissao, tém poder legal e juridico, constituin-
do-se em logica do direito. Porquanto, quando da transgressao destes sio previstas
as devidas sancoes.
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Os Cédigos de Etica Profissional (CEP) tém, portanto, forca de lei, podendo os
seus infratores ser punidos, caso transgridam as regras previstas. As medidas disci-
plinares poderao ir de uma adverténcia, em reservado, a cassagdo do exercicio pro-
fissional (MOTTA, ibid).

Um Cadigo de Etica Profissional funciona como instrumento regulador, reunin-
do as relacdes de valor que existem entre o ideal moral tracado e os diversos cam-
pos da conduta humana. E uma espécie de contrato de classe e os 6rgaos de fisca-
lizacao do exercicio da profissdo, que visam o controle desta. Tudo deriva, pois, de
critérios de condutas de um individuo perante seu grupo e o todo social. Tem como
base as virtudes que devem ser exigiveis e respeitadas no exercicio da profissao,
abrangendo o relacionamento com usudrios, colegas de profissao, classe e socieda-
de. O interesse no cumprimento do referido codigo passa, entretanto a ser de todos.
O exercicio de uma virtude obrigatéria torna-se exigivel de cada profissional, como
se uma lei fosse, mas com proveito geral (idem, ibid).

Os CEP, nio devem se limitar a um a enumeracao de artigos, contendo normas
de acdo. Em geral, devem expressar uma filosofia moral a ser seguida pelo profissi-
onal, o que d& o verdadeiro sentido da profissdo. Esta deve traduzir um
posicionamento ético-humanistico, tendo como fundamentos a dignidade da Pessoa
Humana e o bem-estar social. Portanto, a filosofia empregada deve ser capaz de
criar no profissional uma mentalidade que o leve a uma consciéncia profissional
auténtica, em face dos valores contidos no seu CEP. Tais valores, o profissional
devera colocé-los em pratica, nao apenas porque ¢ o seu dever, valido por si mes-
mo“ mas principalmente porque aceita e acredita nos valores que deve cumprir por
convicgdo, em face de um ideal profissional (MOTTA, ibid).

Através dos CEP, é formulada uma ordem que deve existir para que se consiga
eliminar conflitos especialmente evitar que se macule o bom nome e o conceito
social de uma categoria. O grande argumento deontoldgico é a ordem, a disciplina,
o controle, a conviccio do dever. Contudo, o sentido ético nao € igual ao da lei. Esta
se impoe como dever, obrigacdo independente da vontade de cada um.

O sentido ético é opcao de vida, modo de viver, um estilo de vida para o que nio
pressupde recompensa. O maior interesse ético é que nos transformemos em me-
lhores seres humanos.

A generalizacdo da teoria de dever é um dos principais problemas para a refle-
x40 ética; recai na questao do julgamento ou pré-julgamento moral, isto é, na impro-
priedade de se tornar todos em um sé.

A Remuneragio Sob o Aspecto Etico

Remuneragao justa ¢é dificil de ser definida, segundo as aspiragoes e a ambicao
de cada Homem. O salario ou os honorérios nao pode ser os mesmos para todos os
profissionais, “tal questao pode-se resolver pela compreensao de que toda remune-
ragio deve ter em conta utilidade, qualidade, quantidade, temporalidade, especiali-
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dade e ambientabilidade do servico, assim como as possibilidades das partes” (SA,
ibid. p.190). Mas se faz necessério que cada um tenha direito a uma remuneracao
que lhe permita viver dignamente, ou seja, integra-lo no meio social em que vive e
trabalha, e ainda garantir o aperfeicoamento do profissional, para que ele cresga em
sua personalidade como profissional e como pessoa humana (MOTTA, ibid.).

Por estar relacionada com as habilidades e virtudes do profissional, bem como a uma
compreensdo da realidade politica, econdmica e social, a remuneracao deve ser tratada
de forma clara, justa e prévia, garantindo as boas relagoes de trabalho (SA, ibid.).

Ambiéncia e Relagoes Especiais Etico-profissionais

Segundo S4 (ibid., p.140) “ O ambiente de trabalho, pode [...] modificar e
influir sobre a atuacdo do ser humano, seja qual for a fungio que exerca [...]”

Em ambientes distintos, onde condutas humanas se processam, pessoas convi-
vem com diversas e especificas formas de relacionamentos.

Na ocupacio de cargos, sendo empregado, particular ou ptblico; autonomo, indivi-
dual ou coletivo; sicio de uma empresa fechada ou consorciada; socio-dirigente ou de
conselho de uma empresa aberta; ou ainda participante de uma empresa multinacional,
o profissional devera processar seu desempenho de acordo com o ambiente em que esta
inserido, com relagoes definidas e condutas sociais compativeis.

As condutas sociais, porém, sao os limites de sua ambiéncia; ninguém, lembran-
do que estas s6 terdo teor tedrico se forem virtuosas em si, independente da funcao
exercida, deve violentar-se com atos indignos sob a capa de que foi mandado fazer,
mas também precisa com dignidade, aceitar o desempenho de seu papel como se
um ideal fosse.

Consideracoes Finais

A ética € a ciéncia da moral e como tal deve fundamentar, com seus principios,
toda e qualquer normatizacao da conduta social do Homem, encarada sob este
aspecto. Esta normatizacdo, quando relacionada ao exercicio das profissdes, da-se
através dos codigos deontoldgicos ou cédigos de ética, que mantém uma
especificidade em relagio as virtudes requeridas a pratica de uma determinada ati-
vidade profissional.

Os Cédigos de Etica profissional, embora fundamentados na teoria do dever que
busca formar no homem a consciéncia ética ao adotar condutas virtuosas como um
estilo de vida, tém, conforme os autores apresentados, poder juridico, firmando
sancoes que vao da adverténcia a suspensao do exercicio da profissao, quando in-
fringidos os deveres impostos ao profissional. Todavia, discordamos deste ponto de
vista quanto aos Cddigos de Etica se consubstanciarem como um poder juridico e
sim como poder moral ou de estabelecerem principios éticos para sustentarem a
moralidade das profissoes.
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A regulamentagio da conduta social dos profissionais, sob o ponto de vista mo-
ral, é de real importancia tendo em vista que de sua agdo outras pessoas deverdo se
beneficiar. Portanto é necessario agir conforme virtudes especificadas para cada
atividade profissional.

A questdo da remuneracao equivalente aos servigos prestados envolve as habili-
dades de cada profissional, a compreensao da realidade sécio-econdomica do meio
onde trabalha e, para que ndo venha a produzir atritos e “mal-entendidos”, deve ser
tratada de modo prévio e claro.

Consideramos principalmente que, muito embora a legitimagio social de uma
determinada profissao passe também pelo poder de direito conferido a deontologia,
nao podemos relegar a segundo plano sua esséncia ética, sua preocupagao com 0s
principios que constituem a moral de uma sociedade. Uma sociedade que faz tudo
para nio dividir a familia ou o poder, nem partilhar as benesses. Por isso, leis criam-
se em todos os espacos sociais, separando ou até mesmo em certos casos, discrimi-
nando pessoas, através da sistematizacao normativa (codigos, conselhos, delegaci-
as, tribunais etc.). Dessa estratégia de controlar sintomas, nasce a inseguranca pela
ordem e, ao invés de trabalhar o campo da solidariedade, planta-se a convivéncia
solitéria.
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O Pensamento de

Hiirgen Habermas
como um
Fundamento Moral
para Avaliacao de
Dilemas
Profissionais

Alexandre Borja*
Heron Beresford **

Introdugao

No dia primeiro de setembro de mil novecentos e
noventa e oito, foi criado o Conselho Federal de Edu-
cacao Fisica (CONFEF) através da lei 9696/98 (BRA-
SIL, 1998), possuindo em seu estatuto, na secao I,
art. 4°, a finalidade, em termos gerais, de defender os
direitos e promover os deveres da categoria Profissio-
nal de Educacao Fisica. Cabe-nos, segundo essa fina-
lidade, a seguinte pergunta: como defender direitos e
promover deveres de uma categoria profissional?

Entendemos que para chegar a defender os direi-
tos e promover os deveres de uma categoria profissio-
nal, se faz necessario estabelecer, inicialmente, dois
momentos: primeiro, o juridico (Quid juris), que ex-
pressa na forma de um cddigo, e indica quais sdo os
direitos e os deveres de um profissional em exercicio;
e, segundo, o principio ou fundamentos que expressam
os critérios éticos para avaliar possiveis dilemas oriun-
dos do que pode ou deve o profissional.
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Com relagao ao primeiro momento, pode-se inquirir: como estabelecer direitos
e deveres de uma categoria profissional? Como o profissional de Educagio Fisica
atua na esfera social, serd, obviamente, a partir de condutas e/ou comportamentos
da instancia social, sob o ponto de vista juridico de um principio legal (lei, decreto-
lei, portaria, estatuto, regulamento etc.) que se podera estabelecer ou estipular os
direitos e deveres, desse mesmo profissional. Mas qual pardmetro, de condutas e/
ou comportamentos da instancia social, se utilizard para, a partir dai, se estabelecer
ou estipular direitos e deveres de uma categoria profissional?

Dessa questao surge o segundo momento, ou seja, o que garante o convivio
social no mundo humano sao os principios morais. Sio eles que organizam a socie-
dade e estipulam condutas e/ou comportamentos sociais; portanto, possuem como
parametro, para que se possa estabelecer ou estipular os referidos direitos e deve-
res, a moralidade. A expressao dos direitos e deveres do profissional de Educacio
Fisica devem ser amparados pela problematica da moral social, pois, é ela, uma
referéncia social legitima de convivéncia. Nao obstante, o que garante a moral como
referéncia social legitima de convivéncia?

Segundo Beresford (2002), moral é “tudo aquilo que uma determinada socie-
dade admite como sendo certo ou justo, em determinado tempo e espaco, para
regular a conduta e o comportamento social, sob o ponto de vista moral, de um
individuo ou de um grupo de individuos a ela pertencentes”. Assim sendo, em rela-
¢do ao segundo momento, ao pensarmos sobre a moral temos que buscar o princi-
pio ou fundamentos que norteiam a mesma para que se possa avaliar, como moral ou
imoral, a conduta e/ou comportamento social de um individuo ou grupo de individu-
0s. Mas, que tipo de principio ou fundamento pode nortear uma conduta e/ou com-
portamento social de um individuo ou grupo de individuos num contexto moral?

Nao resta a menor davida de que o fundante de qualquer fundamento encontra-
se numa Filosofia, que possua especificamente para o referido caso os aspectos
racional, universal e objetivo. Todavia, devido a abrangéncia de conhecimentos que
oferece a mesma, destaca-se dela, especificamente a drea do conhecimento que se
destina a trazer um principio ou fundamentos que podem estabelecer os critérios
necessarios para se avaliar um dilema, ou seja, a Etica.

Chegamos, dessa maneira, ao entendimento de que se torna insuficiente somen-
te pensarmos em defender direitos e promover deveres de uma classe profissional,
tendo em vista que essa atitude terd sempre que sofrer novas interpretagoes, ja que
estard implicada pelo surgimento de novos valores promulgados pela sociedade.
Contudo, a avaliagdo de dilemas oriundos do que pode ou deve o profissional, a
partir de um principio ou fundamentos que possam vir a fornecer tais critérios de
avaliacdo, podera contribuir como possivel renovador dos mesmos direitos e deve-
res, j4 que o mundo social encontra-se em constante transformagao.

Assim, Socrates, Aristoteles e Kant, por exemplo, foram alguns dos filésofos
dentre tantos outros, que contribuiram sobremaneira na elaboracao de principios ou
fundamentos Eticos. Entretanto, ao percebermos as diferencas que se apresentam
no mundo contemporaneo com a enorme velocidade das transformagoes sociais, e
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ao presenciarmos essa nova complexidade social, politica, economica e Humana,
necessita-se buscar outras referéncias tangentes ao pensamento ético, com intuito
de acrescentar as ja existentes, fundamentos ou principios éticos que possam vir a
ampliar, nortear e avaliar os dilemas por vir, de uma conduta e/ou comportamento
social, sob o ponto de vista moral, de uma classe profissional.

No contexto expressivo de um Conselho Federal, como é o caso dos Profissio-
nais de Educacéo Fisica, com aproximadamente setenta mil profissionais inscritos,
que tem como finalidade defender os direitos e promover os deveres dessa classe
faz-se necessario dispor de um maior niimero possivel de teorias que norteiem e
viabilizem critérios ou principios para se avaliar dilemas oriundos da conduta e
comportamento social, sob o ponto de vista moral, da referida classe, e que, ndo
obstante, o resultado desse ato de avaliar dilemas possa ser visto como um provedor
de novos direitos e deveres da mesma.

Portanto, pode-se questionar: até que ponto é possivel se ampliar a base de
fundamentagao moral do atual cédigo de Etica Profissional da Educacido Fisica, a
partir de principios de cunho racional, objetivo e universal, que contribuam para
avaliar, cientificamente e de forma consensual, problemas ou dilemas pertinentes ao
comportamento social, sob o ponto de vista moral, dos profissionais vinculados ao
sistema CONFEF/CREFs?

Sendo assim, o objetivo deste trabalho se constitui em ampliar a base de funda-
mentacao moral do atual Codigo de Etica Profissional da Educacao Fisica, a partir
de principios com cunho racional, objetivo e universal, no propésito de avaliar, cientifica
e consensualmente, problemas ou dilemas pertinentes ao comportamento social,
sob o ponto de vista moral, dos profissionais vinculados ao sistema CONFEF/CREFs.

Por fim, evidencia-se como hipdtese deste trabalho que: supde-se que o pensa-
mento de Jiirgen Habermas acerca da consciéncia moral ou do agir comunicativo,
podera se constituir em uma efetiva ponte de natureza teérica, com base racional,
universal e objetiva, para com isso fornecer informagoes importantes sobre o princi-
pio ético que possa servir de indicador para se avaliar, cientifica e consensualmente,
problemas e dilemas relativos ao comportamento social, sob o ponto de vista moral,
de profissionais vinculados ao sistema CONFEF/CREF’s.

Habermas: O agir comunicativo na avaliagio de dile-
mas profissionais

Existem alguns conceitos que nos parece, ao presente momento, oportuno ten-
tar elucidar. Primeiramente, ao que se refere a palavra ética, que vem do grego
ethos e significa para a lingua portuguesa, conduta ou comportamento. Quando a
palavra grega ethos foi traduzida para o latim, acabou por culminar em more, que
significa para a lingua portuguesa, moral e quer dizer também conduta ou compor-
tamento. Entao qual € a diferenca representativa entre ética e moral?
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Segundo Beresford (2002), “a ética é uma reflexdo tedrica sobre a moral. E a
ciéncia da moral. E justamente através de algum principio ético que podemos avali-
ar se a conduta ou comportamento social de algum individuo ou de um determinado
grupo de individuos deve ser considerado como moral, imoral ou more, entendendo
more como usos e costumes”.

E exatamente esta conotacdo entre a ética e a moral, ou seja, a ética como
ciéncia da moral, que interessa ao nosso propdsito. Pois, para Habermas, a aborda-
gem mais promissora da realidade atual, referente ao que se propoe o estudo, é a
ética do discurso.

O referido autor faz uma alusdo ao discurso teérico, entendendo-se como co-
nhecimento, no qual é necessario uma ponte para estabelecer uma conexao entre as
observagoes singulares e as hipéteses universais, e que, para o discurso pratico,
este sim, entendido como ética, faz-se necessario da mesma maneira uma ponte, a
qual chama de principio-ponte. O que isso significa?

Este principio-ponte que se refere Habermas, na verdade € o principio que esta-
belece um referencial, por meio do qual uma determinada conduta e/ou comporta-
mento social poderd ser avaliado através de um principio ou fundamentos éticos,
como moral, imoral ou more, e por conseguinte, segundo o que propde Beresford,
essa avaliagio se dard por meio cientifico. Mas que principio-ponte é esse?

Na alusao de Habermas, referindo-se ao discurso tedrico, que se faz necessario
também ao discurso pratico, o principio-ponte € exatamente aquele que possibilita a
um determinado acontecimento singular, ou seja, conduta e/ou comportamento so-
cial, ser remetido ou ndo a instancia universal. Ora, para que um determinado acon-
tecimento singular, neste sentido, seja remetido a instancia universal, é necessario
que seja avaliado por critérios que também sejam universais, pois, seria ilogica ou
mesmo incoerente uma conduta e/ou comportamento social, sob o ponto de vista
moral, atingir o ambito universal sem que tenha passado por critérios que sejam ou
tenham validade universal.

Dessa forma, Habermas (1989, p.84) estabelece que o “principio-ponte
possibilitador do consenso deve, portanto, assegurar que somente sejam aceitas
como validas as normas que exprimem uma vontade universal”’. A partir desta cita-
¢do surgem trés palavras que merecem atencao especial, para que se compreenda a
proposicao contextual da ética do discurso de Habermas.

Portanto, devemos compreender o que significa para Habermas as seguintes
palavras: primeiramente a palavra universal, em segundo a palavra vontade e, por
terceiro e fltimo a palavra consenso.

A primeira palavra, universal, segundo Ferreira (2001, p. 696) quer dizer espe-
cificamente: “Relativo ao universo; Comum a todos os homens; A quem se atribui-
ram totalmente direitos ou deveres”.

Segundo Cunha (1986, p.818), podemos decompor a palavra universal em:
uni+versal, ou melhor, uni+verso, que quer dizer: uni do latim unus, que significa,
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(1986, p. 803) “um, anico”; e verso derivado do latim versus, significa “cada uma
das linhas constitutivas de um poema”.

Para Ferrater-Mora (1974, p. 401), que é mais propriamente o sentido ao qual
se refere Habermas, a palavra universal possui numerosas interpretacoes surgidas
desde a antigiiidade: o sentido adotado por Aristételes, € que o “universal, enquan-
to geral, distingue-se do individual; enquanto se refere a uma totalidade plural de
objetos, opde-se ao particular”. Mas, na verdade, é o sentido atribuido por Kant
que Habermas utiliza, ou seja, como “juizos universais e necessarios”.

A partir dessa abordagem da palavra universal, podemos compreendé-la mais
adequadamente através do sentido utilizado por Habermas, ou seja, como aquilo
que € designado por um juizo comum a todos os Homens. Cabe entendermos que
um juizo comum a todos os Homens, tem como base um juizo proferido pela razao,
ou seja, o que torna um juizo comum a todos os Homens € o seu caréter racional.
Podemos ressaltar ainda que essa razio, nao é uma razio teorética dissociada do
mundo da vida, mas sim uma razao prética voltada para os dilemas da vida, ou seja,
dilemas praticos.

A palavra vontade, segundo Ferreira (2001, p. 417) tem o sentido de, “Facul-
dade de representar mentalmente um ato que pode ser ou nio praticado em obedi-
éncia a um impulso ou a motivos ditados pela razio”.

De outra maneira, segundo Cunha (1986, p.828), a palavra vontade possui o
seguinte sentido: “capacidade de escolha, de decisdo, anseio, desejo”.

No aspecto filosofico, para Ferrater-Mora (1974, p. 425), a palavra vontade
pode ser entendida em trés sentidos: “psicoldgico, ético e metafisico”. Ora, € ine-
quivoco que Habermas se utiliza do sentido ético para denominar uma vontade
universal como principio-ponte. E nesse sentido ela se refere, desde a antigiiidade,
como relacionada a inteligéncia, ou como compreendemos a razao.

A partir desta abordagem da palavra vontade, podemos compreendé-la, pelo
sentido que atribui Habermas, em seu aspecto ético e como uma faculdade que
representa uma atitude motivada pela razao.

A terceira palavra que devemos compreender é de fundamental importancia no
pensamento de Habermas. Pois, consenso, segundo Ferreira (2001, p. 177), refe-
re-se a uma “concordancia de idéias, de opinides”.

Vejamos, dessa forma, em que sentido podemos compreender as palavras de
Habermas, quando se refere ao principio-ponte como possibilitador do consenso
que assegura a validez de normas que exprimam uma vontade universal.

A vontade universal proferida pelo autor refere-se a uma vontade, que tenha
forca de lei, advinda da razdo. Mas, somente advir da razio ndo é o suficiente no
caso da ética do discurso, essa mesma vontade universal s6 possui validade quando
¢, também, estabelecida por intermédio de uma argumentacao que visa atingir uma
concordancia intersubjetiva, ou seja, o que Habermas chama de agir comunicati-
vo, onde somente a partir de proposicoes oriundas da razao comunicativa, exprimi-
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das pela linguagem e submetidas ao consenso de um determinado grupo, é que se
podera chegar a validade de uma norma, pois “de acordo com a ética do discurso,
uma norma s6 deve pretender validez quando todos os que possam ser concernidos
por ela cheguem (ou possam chegar), enquanto participantes de um Discurso pra-
tico, a um acordo quanto a validez dessa norma” (1986, p.86).

Pelo exposto acima, segundo o pensamento de Habermas, serd através do con-
senso estabelecido por participantes de uma categoria ou grupo de pessoas que se
poder4 validar uma determinada norma e, por assim dizer, da mesma maneira ava-
liar, cientifica e consensualmente, a partir dos direitos e deveres estabelecidos, a
conduta e o comportamento social, sob o ponto de vista moral, oriundos de dilemas
relativos a esses mesmos direitos e deveres estabelecidos. Entretanto, esse consen-
so advém de uma prética argumentativa, por isso o agir comunicativo, que seja
veiculada pela razao e que por meio do processo intersubjetivo se chegue ao con-
senso. Mas como isto seria possivel para o sistema CONFEF/CREFs?

A partir do Cédigo de Etica do Profissional de Educacio Fisica e, por assim
dizer, daquilo que estabelece como direitos e deveres para o exercicio da referida
profissdo, encontra-se implicado deontologicamente, dilemas oriundos entre o que
se refere o ponto de vista juridico e o que se refere o ponto de vista moral, ou seja,
dilemas entre o que estabelece a lei e o que é exprimido pelo comportamento social
dos referidos profissionais.

Dessa forma, verifiquemos, como exemplo, como seria a aplicacao pratica dos
postulados da Etica do discurso de Habermas, numa situacio na qual um determi-
nado profissional seja refém do nao cumprimento da lei substantiva, do referido
codigo, por parte de outro profissional, no que se refere, por exemplo, ao caso de
agressao verbal, constrangimento etc.

Como exemplo, na esfera da lei adjetiva do Codigo de Etica do Profissional de
Educacao Fisica, encontra-se (Quid factum) como procedimento do Tribunal de
Etica do referido Conselho, através do que se entende pela conduta de proferir
inicialmente uma audiéncia de conciliagdo entre os profissionais envolvidos, uma
semelhanca relativa ao procedimento que se refere a Etica do discurso de Habermas,
ou seja, através do agir comunicativo se profere alternadamente a cada um dos
profissionais envolvidos a oportunidade de relatar verbalmente o acontecido, o qual
fard obviamente sua exposi¢do de maneira racional e objetiva, visando proclamar a
defesa de seu comportamento junto a esfera universal, destinando-se comprovar um
comportamento moral ou ndo, sabendo-se que o desenrolar desse acontecimento
serd intercedido pelo distinto Tribunal. De tal maneira, da mesma forma se manifes-
ta a avaliagio do mesmo caso por parte de todos os envolvidos, através do agir
comunicativo, respeitando-se e utilizando-se simultaneamente os principios de cu-
nho racional, objetivo e universal, que visa chegar a avaliacao consensual da prova-
vel imoralidade proferida pelo profissional agressor e assim sendo, terminando por
resolver o dilema de maneira democrética e justa.

Certamente, da mesma maneira ofertada anteriormente pela Etica do discurso
de Habermas, respeitando-se a utilizacao simultanea dos principios de cunho racio-
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nal, objetivo e universal, poder-se-a, em outras instancias referentes a lei adjetiva?
(principalmente incluindo as que a antecedem), utilizar-se dos mesmos critérios
oferecidos pela Etica do discurso na avaliacao do comportamento social, sob o
ponto de vista moral, de dilemas profissionais oriundos dos direitos e deveres do
profissional de Educacio Fisica inscrito no sistema CONFEF/CREFs.

Conclusao

Lembramos que o presente estudo partiu de onde se questiona o seguinte pro-
blema: até que ponto € possivel se ampliar a base de fundamentacdo moral do atual
codigo de Etica Profissional da Educacgdo Fisica, a partir de principios de cunho
racional, objetivo e universal, que contribuam para avaliar, cientificamente e de for-
ma consensual, problemas ou dilemas pertinentes ao comportamento social, sob o
ponto de vista moral, dos profissionais vinculados ao sistema CONFEF/CREF’s?

Para contribuir com a solugio do problema exposto acima, estabeleceu-se como
consecucao o objetivo de ampliar a base de fundamentagao moral do atual Cédigo
de Etica Profissional da Educagio Fisica, a partir de principios com cunho racional,
objetivo e universal, no propdsito de avaliar, cientifica e consensualmente, proble-
mas ou dilemas pertinentes ao comportamento social, sob o ponto de vista moral,
dos profissionais vinculados ao sistema CONFEF/CREFs.

Evidencia-se que o objetivo descrito acima foi alcancado, ji que o pensamento
de Habermas est4 implicado por principios de cunho racional, objetivo e universal,
pois, sendo de tal forma, ele passa a se constituir como uma base de fundamentacao
moral que vem a estabelecer critérios para avaliar, cientifica e consensualmente,
problemas ou dilemas pertinentes ao comportamento social, sob o ponto de vista
moral, dos profissionais vinculados ao sistema CONFEF/CREFs.

Sendo assim, confirma-se a hipdtese de que o pensamento de Jiirgen Habermas
acerca da consciéncia moral ou do agir comunicativo, pode se constituir em uma
efetiva ponte de natureza tedrica, com base racional, universal e objetiva, para com
isso fornecer informagdes importantes sobre o principio ético que possa servir de
indicador para se avaliar, cientifica e consensualmente, problemas e dilemas relati-
vos ao comportamento social, sob o ponto de vista moral, de profissionais vincula-
dos ao sistema CONFEF/CREFs.

Temos, dessa maneira, os trés aspectos implicados no pensamento de Habermas
que possibilitam na ética do discurso, como principios ou fundamentos, estabelecer
meios para avaliacdo de dilemas oriundos de conduta e/ou comportamento social,
sob o ponto de vista moral, que se relacionam a pratica profissional: o universal, o
racional e o objetivo. Estes principios ou fundamentos vem ratificar e, ao mesmo
tempo, promover o que propoe Beresford, ou seja, a ética como ciéncia da moral.

Entendemos, portanto, que o principio universal é aplicavel, no caso de dilemas
oriundos de direitos e deveres de uma classe profissional, porque € a expressao
designada por um juizo racional que seja comum a todos os Homens, e no caso
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especifico, com validade para todos os profissionais. Da mesma maneira, entende-
mos que o fundamento racional € aplicavel porque emerge a partir de uma argumen-
tacao logica, tnica que poderd servir para contemplar uma categoria profissional e
o fundamento objetivo é aplicavel porque, implicitamente, emerge através da objeti-
vidade de uma intersubjetividade, ou seja, pela participacio dos profissionais vincu-
lados ao sistema CONFEF/CREFs que através do discurso atingem o consenso.

Acreditamos que este conjunto de principios aplicados simultaneamente (e so-
mente assim se faz valer) em situagdes de dilemas oriundos da prética do profissio-
nal de Educacéo Fisica, poderé avaliar, elucidar ou mesmo nortear a finalidade do
Conselho Federal em questao, que é a de defender os direitos e promover os deve-
res da referida classe profissional. Para tanto, procuramos demonstrar no pensa-
mento ético de Habermas que a consciéncia moral, através da ética do discurso no
agir comunicativo, se direciona para o consenso partindo destes principios e que,
portanto, representa uma abordagem da ética como ciéncia da moral.

Por (ltimo visa-se esclarecer que este trabalho contribui, de alguma forma, para
solucionar o problema que deu origem ao mesmo.
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Consideragées Iniciais

A educagio fisica, como uma das profissoes mais
antigas do Brasil, ndo era reconhecida na CBO (Clas-
sificacdo Brasileira de Ocupacdo). Em de 1° de Se-
tembro de 1998, ap6s vérias tentativas frustradas, a
profissdo ¢é finalmente regulamentada através da Lei
Federal n. © 9.696, publicada no Diario Oficial da Uniao
em 02 de Setembro de 1998, criando entao os Conse-
lhos Federal (CONFEF) e Regionais de Educacio Fi-
sica (CREF).
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Esse fato foi sem divida muito importante por assegurar o aspecto juridico da
profissdo, pois ao se indicar o principio legal de consubstanciacdo de tal fato, tor-
nou-se possivel a delimitacio da atuacdo profissional do professor de educacao
fisica e sua conseqiiente legitimacao legal.

Todavia, em termos de uma ampla legitimacao social de tal categoria profissio-
nal, a mesma somente foi assegurada ap6s a implantacao do codigo de ética e do
codigo processual de ética instituido para assegurarem também o aspecto moral de
tal legitimagao social.

Com a criacao do Sistema CONFEF e dos CREFEs, comecam a surgir, nestes
quatro anos, alguns casos conflituosos, ou dilemas, relacionados com a condutas e/
ou comportamentos, tidos como socialmente inadequados, principalmente nas pres-
tacoes servigos realizadas por alguns profissionais registrados em tal Sistema. Tais
casos ou dilemas foram registrados para serem avaliados pelos respectivos Tribu-
nais de Etica tanto sob o ponto de vista juridico, a partir de um principio legal como,
também, sob o ponto de vista moral fundamentado em algum principio ético.

Sendo assim, o aspecto moral a ser avaliado a partir de um principio ético,
importantissimo para legitimar, em termos morais, o comportamento/conduta soci-
al dos profissionais devidamente registrados no sistema CONFEF/CREEF a par dos
comporentes juridicos e legais, nao pode deixar de ser levado em consideragio em
uma avaliacao de tal magnitude social. Por isso mesmo, torna-se necessério que se
busque, continuamente, alternativas de fundamentago teérica para subsidiarem as
decisoes praticas a respeito de certos conflitos ou dilemas ocorridos no dmbito do
Sistema em questao.

Sendo assim, pode-se questionar:

- Até que ponto € possivel se desenvolver um referencial tedrico que possibilite
relacionar os dilemas de conduta ou comportamento social tidos como soci-
almente inadequados ocorridos com alguns profissionais registrados no Sis-
tema CONFEF/CREE com o desenvolvimento moral dos referidos profissi-
onais envolvidos em tais dilemas.

A partir dessa esséncia da situacao-problema anteriormente descrita, estabele-
ceu-se, em termos gerais o objetivo de desenvolver um referencial tedrico que pos-
sibilite relacionar os dilemas de conduta ou comportamento social tidos como soci-
almente inadequados ocorridos com alguns profissionais registrados no Sistema
CONFEF/CREFE, com o desenvolvimento moral dos referidos profissionais envolvi-
dos em tais dilemas.

Para nortear este trabalho estabeleceu-se a seguinte hipotese:

Supde-se que o pensamento de Lawrence Kohlberg, acerca do desenvolvimento
moral Humano, seja adequado para fornecer indicadores que permitam estabelecer
relagoes entre os dilemas de conduta ou comportamento social tidos como social-
mente inadequados ocorridos com alguns profissionais registrados no Sistema
CONFEF/CREEFE, com o desenvolvimento moral dos referidos profissionais envolvi-
dos em tais dilemas.
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Lawrence Kohlberg: histérico e teoria

Um breve histérico

Lawrence Kohlberg nasceu em Bronxville, Nova York, no ano de 1927, e se
formou na cadeira de Psicologia na Universidade de Chicago em 1958 (MEDRANO,
1992). Fixou-se posteriormente na Universidade de Harvard, na qual trabalhou até
seu falecimento, ocorrido em 1987, aos 59 anos de idade.

Lawrence Kohlberg fundou e dirigiu o Centro para a Educa¢do Moral na Univer-
sidade de Harvard, tendo sido capaz de elaborar um modelo de educagio moral a
partir de um posicionamento filos6fico1958 (MEDRANO, 1992).

Kohlberg delineou teorias de desenvolvimento moral humano, mostrando clara-
mente os estigios pelos quais o Homem passa durante o processo de maturacio
moral, identificando os niveis e indicando os procedimentos para determinagio dos
mesmos, até alcancar a referida maturidade.

Como forma de sistematizacdo, organizou suas pesquisas através de uma série
de entrevistas, que consistiam em apresentar a cada individuo uma situagdo de
dilema moral. Para tanto, criou histérias que envolvessem dilemas morais, formulou
perguntas sobre os mesmos dilemas, procurando analisar toda série de respostas
para catalogar e classificad-las em um determinado estdgio; sua atengio era voltada
para as “razoes” apresentadas pelo entrevistado como justificativa para posicionar-
se diante de uma determinada situacao.

Ap6s minucioso trabalho conseguiu identificar seis estagios, organizados em
trés niveis de julgamento moral: Pré-Convencional, Convencional e Pds-convencio-
nal.

Teoria

O primeiro nivel de desenvolvimento moral denominado por Kohlberg é o Pré-
convencional. As pessoas que se encontram neste nivel possuem uma visao estreita
de sociedade, julgam a acao somente nas conseqiiéncias previstas, valorizando mais
o comportamento do que a intencionalidade, predominando os rétulos culturais do
certo e do errado, apresentando um comportamento hedonista ou que evite a san-
¢ao, pois neste nivel hd anseio pela recompensa e o temor a punicao.

Estando em uma fase heterdnoma, submetem-se as regras impostas sem questi-
onar o seu valor social, por isso ndo se sente inserido na sociedade, tornando-se
egoceéntrico.

Kohlberg subdivide este nivel em estagio 1 e 2 :

O estagio 1 é caracterizado pela a orientacdo para punicao e obediéncia, a
ordem € sustentada pela sancao.
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Kohlberg (1992) estabelece, no estdgio 1:

Estadio 1: Moralidad heterénoma. Lo que esta bien - Evitar romper las normas sélo
por el castigo, obedecer por obedecer y evitar causar dafio fisico a personas y a la
propiedad. Razones para actuar correctamente - Evitar el castigo, y el poder superior de
las autoridades. Perspectiva social del estadio — Punto de vista egocéntrico. No conside-
ra los intereses de otros ni reconoce que sean diferentes de los propios; no relaciona dos
puntos de vista. Consideracion fisica de los hechos antes que los intereses psicoldgicos
de otros. Confusion de perspectiva de la autoridad con la suya propia (p. 188).

Por temer as sancoes, o individuo evita romper com as normas e evita causar
danos as pessoas e propriedades, pois entende a sociedade como um poder superi-
or Torna-se egoista no sentido de ndo se perceber um individuo inserido em uma
sociedade, com direitos e deveres.

No estdgio 2, Kohlberg parte do temor a sangdo, ao estimulo a recompensa,
pois neste estigio o individuo ja possui uma visdo mais adequada da sociedade.
Entende que as conseqiiéncias de suas boas agoes podem resultar no prazer, através
da recompensa. Neste estdgio o individuo percebe a sociedade como um grupo mais
proximo a ele e ndo uma autoridade acima dele, como no estagio anterior.

Kohlberg (1992) estabelece, no estagio 2:

Estadio 2: Individualismo, finalidad instrumental e intercambio. Lo que esta
bien - Seguir las normas s6lo cuando es en inmediato interés de alguien; actuar para
conseguir los propios intereses y necesidades y dejar que los demds hagan lo mismo.
Es correcto lo que es justo, lo que es un intercambio, un acuerdo, un trato. Razones
para actuar correctamente - Servir las necesidades e intereses propios en un mundo
en el que hay que reconocer que otra gente tiene también sus intereses. Perspectiva
social del estadio — Perspectiva individualista concreta. Consciencia de que todo el
tiene sus intereses a perseguir y esto lleva a un conflicto, de forma que lo correcto es
relativo (en el sentido individualista concreto) (p. 188).

O individuo segue as normas por interesse, pois o social significa viver em har-
monia, age apenas segundo seu interesse, entendendo que as pessoas na sociedade
agem da mesma forma.

O segundo nivel de desenvolvimento moral é chamado por Kohlberg de conven-
cional, caracteriza-se por agir nao somente em conformidade as expectativas pesso-
ais e a ordem social, mas € uma atitude de lealdade ao grupo, pois percebe o valor
das normas nas praticas sociais e a importancia em cumprir o seu papel. A valoriza-
¢do das acgoes baseia-se no que elas atendem as expectativas e necessidades do
grupo, no sentido de manter relagoes de gratuidade, lealdade e confianca.

Neste nivel se inicia a valorizacdo da atitude e nao somente das conseqiiéncias
como no nivel anterior, a boa intencao torna-se pela primeira vez importante.

As normas sociais sao respeitadas pelo desejo de manter a ordem social. Pois, a
identificacao ao grupo (seja qual for) é mais importante que o servico em beneficio
proprio.
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No estégio 3 do referido nivel, Kohlberg (1992) estabelece:

Estadio 3: Mutuas expectativas interpersonales, relaciones y conformidad
interpersonal. Lo que estd bien - Vivir en la forma en que la gente de alrededor
espera de uno o lo que la gente en gerneral espera de su papel de hijo, hermano,
amigo, etc. <<Ser bueno>> es importante y significa que se tienen buenas
intenciones, preocupandose por los demds. Significa también mantener unas mutuas
relaciones de gratitud, lealdad y confianga. Razones para actuar correctamente - La
necesidad de ser una buena persona ante uno mismo y ante los deméas. Cuidar de
otros. Creencia en la Regla de Oro, deseo de mantener las normas y la autoridad
que mantengan los estereotipos de buena conduta. Perspectiva social del estadio —
Perspectiva del individuo en relacion com otros individuos.Consciencia de sentimen-
tos compertidos que tienen preferencia sobre los intereses individuales. Relaciona
puntos devista a través de la Regla de Oro concreta, poniéndo-se en el de outra
persona. No considera todavia la perspectiva del sistema generalizado (p. 188).

O individuo que se encontra neste estigio sera julgado pela primeira vez pelas suas
intencoes e nao somente pela conseqiiéncia de seus atos, portanto sente a necessidade
de ter um bom comportamento, através de um estereétipo de boa conduta.

No estédgio 4 do mesmo nivel, Kohlberg (1992) estabelece:

Estadio 4: Sistema Social y Conciencia. Lo que estd bien — Cumplir las
obligaciones acordadas. Se deben mantener las leyes en casos extremos en donde
entran en conflicto con otros deberes sociales establecidos. Esta igualmente bien
contribuir a la sociedad, al grupo, o a la institucién. Razones para actuar correctamente
— Mantener la institucion en funcionamiento como un todo, evitar el colapso del
sistema < <se todo el mundo lo hiciera>>, o el imperativo de conciencia para
llevar a cabo las obligaciones marcadas por uno mismo. (Fécil de confundir con la
creencia del Estadio 3 de reglas y autoridad; véase el texto). Perspectiva social del
estadio — Hace distincion entre el punto de vista de la sociedad y los motivos o
acuerdos interpersonales. Toma el punto de vista del sistema que define las normas
y los roles. Considera las relaciones individuales segtin el lugar que ocupan en el
sistema (p. 189).

O individuo tem a necessidade de leis para a sociedade, pois acredita ser esta
um sistema de regras, leis e autoridades fixas e legitimas, na qual todas as obriga-
coes devem ser cumpridas a risca, com a perspectiva de que qualquer desvio levara
ao caos social.

A preocupagdo de manter a ordem social, a instituicdo em funcionamento e
cumprir as obrigacoes acordadas demonstram a devocao a lei e seu cumprimento
em casos extremos, pois a lei estd sempre em primeiro lugar.

Kohlberg observou que havia nas suas pesquisas e de seus colaboradores, al-
guns individuos que apresentavam carateristicas de seu estagio e algumas outras do
estagio subsequente. E orienta-nos para sub-estigios que denomina de “A” e “B”,
baseando-se para isto, na idéia de Piaget de uma tipologia evolutiva heteronoma e
auténoma’.
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No terceiro e dltimo nivel proposto por Kohlberg é o Pds-convencional ou de
principio, onde a visdo de sociedade é posta em discussao, pois a razdo € base para
julgar. O individuo se torna livre em face da visao social, € chamada autonomia na
qual Kohlberg acredita ser a mais adequada posicao ética e moral.

Segundo ele, a maturidade moral ndo existe nos quatro primeiros estagios, e
neste estigio nada pode suplantar a sua consciéncia.

No estagio 5 do referido nivel, Kohlberg (1992) estabelece:

Estadio 5: Contrato social o utilidad y derechos individuales. Lo que esta bien
— Ser consciente de que la gente mantiene una variedad de valores y opiniones que
la mayoria de los valores y normas son relativos a tu grupo. Estas normas relativas
deberias, sin embargo, mantenerse en interés de la imparcialidad, y porque son el
acuerdo social. Algunos valores y derechos no relativos como la vida y la liberta,
deben también mantenerse en cualquier sociedad e independientemente de la opinién
de al mayoria. Razones para actuar correctamente - Un sentido de la obligacion
hacia la ley por el contracto social que uno tiene de hacer y ser fiel a las leyes para
el bienestar de todos y la proteccion de los derechos de todos. Un sentimiento de
compromiso, libremente aceptado hacia los amigos, la familia y obligaciones de
trabajo. Interés porque las leyes y obligaciones se basen en un célculo racional de
utilidad total, <<lo mejor posible para el mayor niimero de gente>>. Perspectiva
social del estadio — Perspectiva anterior a la sociedad. Perspectiva de una conciencia
individual racional de los valores y derechos anteriores a los contratos y compromisos
sociales. Integra perspectivas por mecanismos formales de acuerdo, contrato,
imparcialidad objetiva y debido proceso. Considera los puntos de vista legal y mo-
ral; reconoce que a veces entran en conflicto y encuentra dificil integrarlos (p. 189).

Neste estagio o individuo encara as leis como uma invengao dos Homens para
resolver suas proprias necessidades, pois € a tentativa da convivéncia social. E cri-
tico, porém ndo arbitrario, pois tais leis devem ser criadas democraticamente. ‘O
certo’ é matéria de opinides e valores pessoais.

Considera o ponto de vista legal e moral, mas reconhece que ambos os aspectos
entram em conflito e existe uma dificuldade de integracao entre eles.

No estdgio 6 do mesmo nivel, Kohlberg (1992) estabelece:

Estadio 6: Principios éticos Universais. Lo que esta bien — seguir principios éticos
auto-escogidos. Las leyes particulares o los acuerdos sociales son normalmente vélidos
porque se basan en tales principios. Cuando las leyes violan estos principios, se actda de
acuerdo con el principio. Los principios son principios universales de la justicia: la igualdad
de los derechos humanos y el respeto a la dignidad de los seres humano como personas
individuales. Razones para actuar correctamente — La creencia como persona racional
en la validez de principios morales universales, y un sentido de compromiso social hacia
ellos. Perspectiva social del estadio — Perspectiva de un punto de vista moral, del cual
derivan los acuerdos sociales. La perspectiva es la de cualquier individuo racional que
reconoce la naturaleza de la moralidad o el hecho de que las personas son fines en si
mismas y deben de ser tratadas como tales (p. 189).
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Nesse estagio existem os principios éticos de auto-escolha, que se referem a
acordos sociais respeitando os principios universais de justica, a igualdade dos di-
reitos humanos, o respeito a dignidade dos seres humanos.

Relaciona o compromisso social a um individuo racional que reconhece a nature-
za da moralidade tratando a pessoa do outro na sua pessoa.

As leis que Kohlberg se referem sao leis juridicas e que os individuos neste
estagio entendem que as leis juridicas que nao atendam & principios universais nao
devem ser seguidas, e sim os principios universais.

Por serem raros os individuos neste estagio, Kohlberg os chama de elite, no sentido
de sua preparagao filoséfica formal e sua capacidade e compromisso de lideranca moral.
Exemplifica como o caso de Martin Lutuero King, que nao foi apenas um lider moral,
mas também alguém com uma graduacio na teoria moral de Tillich.

Kohlberg postula um hipotético sétimo estigio, onde as orientacdes sdo mais
amplas que as orientacoes de justica, que se dirigem nos seis estagios apresentadas
até o momento. Este determinado estigio orienta-se a partir da ética religiosa,
contestando perguntas como: Por que ser moral? ; Por que ser justo em um mundo
cheio de injustica, sofrimento e morte? Kohlberg, Shulik, Higgins (Kohlberg 1984)
apresentaram material de casos baseados no uso da entrevista de fé de Fowler
(1981) com uma amostra de pessoas de idade. As respostas apresentadas as entre-
vistas, sugerem que o desenvolvimento moral continuam por estabelecer o desenvol-
vimento adulto que ocorre depois da evolucao e estabilizagdo da racionalidade de
justica pds-convencional.

O desenvolvimento moral e a busca da maturidade
moral do Homem, segundo a teoria de Lawrence

Kohlberg

Os estudos de Kohlberg e Piaget afirmam que o crescimento moral é um proces-
so evolutivo, ndo é um processo de punicdo ou recompensa, moldando regras e
virtudes, mas um processo de reestruturacao cognitiva.

A organizagido de um quadro de desenvolvimento moral, dividido em niveis e
estagios, segue um processo evolutivo, por isso torna-se importante sabermos como
se da tal processo.

O desenvolvimento moral ocorre de maneira crescente, lenta e gradual, até um
estagio mais adequado, transformando o modo de raciocinar, expandindo até incluir
critérios de julgamento ainda nao considerados.

Tal modo de raciocinar leva a expansao, pois quando o individuo se depara com
um dilema, necessita tomar uma decisao que poderd ou nao levar a um desequilibrio
(saird ou nao de sua area de conforto, equilibrada, para um momento de angtistia).
Este desequilibrio é que promove o movimento de um estagio ao outro, é o chamado
desequilibrio cognitivo, buscando um ajuste a uma estrutura que possa resolver o
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problema. E se o individuo néo vivenciar dilemas dentro dos estdgios de desenvolvi-
mento moral, terd sua maturagdo moral comprometida dentro do esperado para o
seu estagio em relagdo ao seu desenvolvimento cronoldgico, ja que tais dilemas
propiciam ao desequilibrio dentro dos estigios de desenvolvimento moral.

Sendo assim, embora o individuo nao compreenda o raciocinio moral de um estagio
acima do que ele se encontra, ‘sdo levados’ a raciocinar segundo um nivel superior
ao que se encontra, em uma unidade ao seu predominante, pois Kohlberg diz que o
raciocinio em um nivel mais alto é cognitivamente mais adequado, pois resolve os
dilemas de modo mais satisfatorio e mais atraente. A capacidade de raciocinio abs-
trato e o desenvolvimento cognitivo sdo condicOes essenciais, para conseguir esta-
belecer alternativas de raciocinio moral, permitindo o desenvolvimento moral Hu-
mano. Porém, segundo Kohlberg, a idade nao € um fator determinante na maturacao
moral, pois alguns jovens apresentam-se, ocasionalmente, em estigios superiores a
pessoas idosas.

Por isso, € importante relatar que este processo nio é automético, que mesmo
independendo da idade cronolégica e dependendo do desenvolvimento cognitivo e
raciocinio abstrato, é o resultado de um processo de interagao entre as estruturas, o
organismo e o ambiente.

Assim, ocorre o desenvolvimento moral estigio a estdgio, lembrando que um
individuo pode raciocinar em seu proprio estdgio e ocasionalmente em um estagio
superior ou inferior ao seu . Podendo o desenvolvimento, dependendo do grau de
estimulos, de sua capacidade de raciocinio abstrato e desenvolvimento cognitivo,
parar em qualquer estagio.

Para identificar o estigio predominante, o individuo deve passar por entrevistas,
nas quais seria avaliado segundo um dilema moral hipotético, sendo submetido a
perguntas sobre o mesmo, e assim, seria classificado segundo os trés niveis e seus
estagios, organizados por Kohlberg.

Para identificarmos o estigio dominante de desenvolvimento moral, apresenta-
remos um dos dilemas moral hipotético, ao qual o individuo poderia ser submetido
em entrevistas, onde a histéria baseia-se no marido de uma mulher que esta a beira
da morte.

A salvagio de sua esposa estd em uma tnica medicagdo. E tal medicacao era
cobrada 10 vezes mais do que valia, pelo farmacéutico. O marido da doente Heinz,
que apds esgotar todos os recursos, nao conseguiu atingir o valor pedido pelo far-
macéutico, decidiu arrombar a farm4cia e roubar o remédio para salvar sua mulher.

Diante desta hipotética histéria, eram questionados os individuos entrevistados,
com algumas questoes como:

1) Deveria Heinz roubar a medicacao?
2) Justifique:

3) Heinz tem o dever ou a obrigacio de roubar o medicamento?
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4) Se Heinz nao ama sua mulher, deve roubar o medicamento para ela?
5) Justifique:

6) Suponha que a pessoa que necessita da medicagio nao € sua esposa mas sim
uma estranha. Deve roubar a medicacdo para um estranho?

Através da resposta a estas e outras questoes, diante de todas as caracteristicas
citadas, Kohlberg defende poder avalia o estagio de desenvolvimento moral domi-
nantes dos individuos, frente aos dilemas apresentados

Para um melhor entendimento, apresentaremos a seguir na tabela 1, algumas
possiveis respostas, intencdes e conseqiiéncias, as questoes citadas acima dentro de
cada estagio, definido por Kohelberg, em seu quadro de desenvolvimento moral.

Na Tabela 1, a seguir apresentada, encontram-se algumas das possiveis respos-
tas, intencoes e conseqiiéncias dentro dos respectivos estagios:

Estigios Intencoes e conseqiiéncias

Tabela 1

Estagios Intencdes e conseqiiéncias

Deveria roubar o medicamento. Nao esta errado em roubar o medicamento.
Estagio 1 Ele, a principio queria pagar pelo medicamento. O medicamento nao valia, o
que estava sendo cobrado, valia dez vezes menos.

Esté certo em roubar o medicamento, porque a mulher necessita e Heinz
Estagio 2 quer que ela viva. Nao € que queira roubar, a forma que tem que utilizar
para obter a medicacdo que salvara a sua mulher.

Deveria roubar o medicamento. S¢ fez algo que era natural, que um bom
Estéagio 3 marido faria. Nao se pode culpar por se fazer algo por amor a sua mulher,
culpar-se-ia, se ndo amara o suficiente como para salva-la.

Deveria roubar. Se Heinz nao fizer nada desejaras 4 morte de sua mulher e
Estégio 4 se ela morrer a responsabilidade é dele. Tem que tirar a idéia de pagar o
farmacéutico.

A lei ndo foi prevista para estas circunstancias. Roubar a medicacao nio esta

Estagio 5 . PR
g bem, porém faze-lo esta justificado.
Esta é uma situacdo que forca a escolher entre roubar e desejar que sua
Estdoio 6 mulher morra. Em uma situagao ha que tomar uma decisdo, roubar é
s moralmente correto. Tem que atuar segundo o principio de respeitar e salvar
a vida.
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O Desenvolvimento Moral dos Profissionais
Registrados no Sistema CONFEF/CREF, relacionando

um dilema ocorrido.

De acordo com os dilemas de conduta/comportamento social do ponto de vista
moral ocorridos com os profissionais de Educagio Fisica registrados no sistema
CONFEF/CREF nos quatro tltimos anos subsequentes a implantacdo do sistema
CONFEF/CREEFE buscamos estar fornecendo indicadores, de acordo com o pensa-
mento de Lawrence Kohlberg a cerca do desenvolvimento moral Humano, que per-
mitam estabelecer relacoes com seus dilemas.

Os dilemas ocorridos demonstram a necessidade desenvolver um referencial
tedrico que possibilite relacionar os dilemas ocorridos, com o desenvolvimento mo-
ral dos professores envolvidos.

Diante disto, fomos buscar um exemplo baseado em fatos reais, salvaguardando
o respeito a dignidade das pessoas Humanas e as instituicoes, para que assim,
possamos estar relacionando o dilema moral vivido por este profissional, classifican-
do este individuo a um dos estégios organizados por Lawrence Kohlberg, indicados
neste estudo.

Nosso exemplo seré relatado da seguinte forma: um professor, que chamaremos
de “A”, 34 anos, registrado no sistema CONFEF/CREEF, técnico de uma equipe de
futsal, foi assistir a um jogo no clube em que era sécio com sua esposa no qual uma
das equipes que estavam jogando seria sua adversaria.

O técnico da equipe que estava jogando, que chamaremos de “B”, 36anos,
também registrado no sistema CONFEF/CREF, quando cumprimentado por “A”,
nao respondeu ignorando-o, em seguida “A” volta para seu lugar ao lado de sua
esposa na arquibancada e para sua surpresa, membros da dire¢ao do clube, em que
0 mesmo era socio, pediram que ambos se retirassem do local, alegando que seu
comportamento estaria sendo antiético, vindo em seguida os segurancas exigindo a
sua saida.

Analisaremos a conduta/comportamento social sob o ponto de vista moral, do
referido dilema a luz de Kohlberg. Nossa andlise serd sob o comportamento do
professor “B”, pois se identifica que tal fato partiu ou poderia ter sido evitado por
“B”, fazendo com que “A” acusasse “B”, que o seu comportamento é que estaria
sendo anti-ético, fazendo com sua atitude, “A” sentir-se humilhado.

Sendo assim, podemos tentar estabelecer uma relagao deste dilema, da condu-
ta/comportamento social sob o ponto de vista moral, do professor acusado —
“B”.Fazendo uma anélise subjetiva, relacionando os indicadores citados neste estu-
do, a cerca do pensamento de Kohlberg e seu quadro de desenvolvimento moral
humano, o professor “B” poderia ser classificado no nivel Convencional, no qual se
encontram a maioria dos adultos e caracteriza-se por agir nao somente em confor-
midade as expectativas pessoais e a ordem social, mas ¢ uma atitude de lealdade ao
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grupo, pois percebe o valor das normas nas praticas sociais e a importancia em
cumprir o seu papel. A valorizacao das acdes baseia-se no que elas atendem as
expectativas e ‘necessidades do grupo’, no sentido de manter relagoes de gratuidade,
lealdade e confianca.

Podemos ainda, classificar “B” no estdgio 3 do referido nivel, o qual caracteriza-
se por entender que as normas sociais devem ser respeitadas pelo desejo de manter
a ordem social, pois a identificagio ao grupo (seja qual for), é mais importante que
o servico em beneficio proprio.

Sendo assim, por apresentar um comportamento/conduta social,sob o ponto de
vista moral, “B” considera correta sua atitude, independente da conseqiiéncia de
seus atos, pois estava sendo leal ao seu grupo (sua equipe de futsal), podendo ser
classificado neste referido estagio.

A universalidade em Kohlberg

A questao da universalidade baseia-se no fato de tentar tornar um estudo cienti-
fico, para tal € necessario que este seja racional, objetivo e assim universal.

A teoria de Kohlberg, baseado em sua tese de doutorado, torna- se universal,
por partir do principio de uma cultura universal e assim, como ele mesmo descreve,
principios morais universais.

Aplicou sua série de entrevistas, com os mesmos dilemas morais hipotéticos, em
diversos paises e chegou a conclusio que a cultura ndo influencia nos resultados das
avaliacoes em seus estigios de desenvolvimento moral.

Porém, € importante salientar, que existem inimeras criticas a universalidade da
teoria de Kohlberg, pois os criticos defendem a idéia de que nao existe um relativismo,
nem uma universalidade cultural.

Mas Kohlberg nao sugere um relativismo cultural, sugere uma cultura universal,
relacionando a mesma a principios morais universais, tais como: acordos sociais
respeitando os principios universais de justica, igualdade dos direitos humanos e
respeito a dignidade dos seres humanos.

Diante deste relativismo cultural com valores morais, nao se pode negar que seu
estudo seja cientifico e universal.

Consideracdes Finais

Lembrando que o estudo partiu do seguinte problema: Apds a regulamentacio pro-
fissional da educacao fisica, através da Lei Federal n® 9.696, em primeiro de setembro
de 1998, foram criados os conselhos Federais (CONFEF) e Regionais (CREF). Com
isso foi assegurado o aspecto juridico da regulamentacio, porém fez-se necesséria, para
uma ampla legitimacao social, a criacao do codigo de ética e do codigo processual de
ética, instituido para assegurar o aspecto moral de tal legitimacao social.
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Com a criacio do CONFEF, comecaram a surgir os CREF’s e alguns casos
conflituosos ou dilemas relacionados com a conduta / comportamento social, tidos
como socialmente inadequados, principalmente nas prestacoes de servicos realiza-
das por alguns profissionais registrados em tal Sistema.

Tais casos ou dilemas foram registrados para serem avaliados pelos respectivos
Tribunais de Etica, tanto sob o ponto de vista juridico, a partir de um principio legal
como, também, sob o ponto de vista moral fundamentado em algum principio ético.

Tornando-se necessario que se busque, continuamente, alternativas de funda-
mentacao tedrica para subsidiarem as decisoes praticas a respeito de certos confli-
tos ou dilemas ocorridos no ambito do Sistema em questao.

Tornando relevante a seguinte questao: Até que ponto é possivel se desenvolver
um referencial tedérico que possibilite relacionar os dilemas de conduta ou compor-
tamento social tidos como socialmente inadequados ocorridos com alguns profissi-
onais registrados no Sistema CONFEF/CREF, com o desenvolvimento moral dos
referidos profissionais envolvidos em tais dilemas?

Para contribuir com a solucao do referido problema, foi estabelecido o seguinte
objetivo: Desenvolver um referencial teérico que possibilite relacionar os dilemas
ocorridos com os profissionais de Educacao Fisica registrados no sistema CONFEF/
CREF, nos fltimos quatro anos subseqiientes a implantacao do referido Sistema,
com o desenvolvimento moral dos professores envolvidos em tais dilemas.

A consecugao deste objetivo foi alcangada, porque ao nos deportarmos ao estudo de
Lawrence Kohlberg, em uma breve explanacio de sua teoria, buscando demonstrar sua
organizacao, evolucio e universalidade, desenvolvemos um referencial tedrico, possibili-
tando relacionar o referido estudo aos dilemas ou conflitos ocorridos.

Havendo a comprovacao da hipétese que o pensamento de Lawrence Kohlberg,
acerca do desenvolvimento moral Humano, é adequado para fornecer indicadores
que permitam estabelecer relagoes entre os dilemas de conduta ou comportamento
social tidos como socialmente inadequados ocorridos com alguns profissionais
registrados no Sistema CONFEF/CREF, com o desenvolvimento moral dos referi-
dos profissionais envolvidos em tais dilemas.

De alguma forma este trabalho contribuiu para a solucao do referido problema,
que originou o presente trabalho.
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! Porém Kohlberg descreve uma questio de psicologia e filosofia sobre os campos da moralidade
heter6noma e auténoma, podem aplicar-se de forma dtil. No campo a partir do tem estudo mostra
uma tipologia especifica “A” e “B” ¢ o campo da justica ou direito dedntico. Normalmente
diferenciado deste campo estd o campo do ‘bom’, como uma aspiracdo para uma vida boa, para
ser uma boa pessoa boa ou virtuosa. E que uma tipologia heter6noma e auténoma se aplica aos
campos do belo, que estd por resolver e sem estudar.
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Etica Profissional
em Educacao Fisica
No Brasil:
Prolegomenos

Prof. Ms. Ana Flavia P.L. Almeida*

Etica e Moral

O sentimento da necessidade da ética estd presen-
te no Brasil de modo diferente de outros paises. Par-
tindo-se do nexo mais geral de civilizagdo, superaram-
se recentemente os desejos de avango técnico que se
tinha nos séculos passados. E se descobriu, no final do
século 20, que nio havia uma ética que fosse capaz de
usar humanisticamente estas técnicas. Isto se aplica
em todas as dreas de saber e de prética. A medicina,
por exemplo, é capaz de prolongar a vida, mas nio
sabe como escolher o momento da morte; é capaz de
fazer transplantes mas nao sabe como regular o seu
uso. As técnicas do esporte ja dispdem de meios para
fazer super-atletas, por equipamentos ou pela bioqui-
mica, mas nao sabem como combinar estes novos ins-
trumentos com o espirito esportivo (fair play). Sobre-
tudo, as técnicas sdo capazes de fazer super - homens,
mas nao se sabe o que fazer com eles.

O Brasil ¢ um dos poucos paises onde as técnicas
sao amplamente disponiveis mas seu uso € seletivo e
injusto, criando-se uma grande distorcao social. O Brasil
¢ um dos paises com grande contingente de desnutri-
dos e ao mesmo tempo um pais que exporta avioes,
computadores e manipulagio genética. Ou seja: essas
contradicoes sugerem uma necessidade urgente de de-
senvolvimento ético em suas relagdes sociais e politi-
cas.
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Neste contexto de caréncia ética, a maior parte dos profissionais brasileiros de
qualquer é4rea entende o entorno social como um desafio técnico de eficiéncia, mas
o problema é muito mais da ética no uso da eficiéncia técnica ja disponivel (Buarque,
1994). Considerando que tal interpretacao ajusta-se também a Educagio Fisica
brasileira, abordaremos teoricamente o tema da ética na perspectiva de sua
aplicabilidade profissional. Vale, nestes termos definirmos inicialmente ética e a
moral.

Pela origem etimoldgica moral, segundo Vazquez (1997), vem do latim mos ou
mores, “costume” ou “costumes”, no sentido de conjunto de normas ou regras
adquiridas por habito. A moral se refere, assim, ao comportamento adquirido ou
modo de ser conquistado pelo homem. Etica vem do grego ethos, que significa
analogamente “modo de ser” ou “cardter” enquanto forma de vida também adquiri-
da ou conquistada pelo homem. Assim, portanto, originariamente, ethos e mos,
“carater” e “costume”, assentam-se num modo de comportamento que nao
corresponde a uma disposicao natural, mas que é adquirido ou conquistado por
habito.

Vemos, portanto que o significado etimoldgico de moral e ética, nao nos
fornecem o significado atual dos dois termos:

“A ética é a teoria ou ciéncia do comportamento dos homens em sociedade.
A ética € a ciéncia da moral, isto é, de uma esfera do comportamento huma-
no... A ética depara com uma série de praticas morais ja em vigor e, partindo
delas, procura determinar a esséncia da moral, sua origem, as condigoes
objetivas e subjetivas do ato moral, as fontes de avaliacao moral, a natureza
e a funcdo dos juizos morais, os critérios de justificacao destes juizos e o
principio que rege a mudanga e a sucessdo de diferentes sistemas morais”
(Vazquez, 1997, p. 22).

Valls (1994) compartilha do mesmo pensamento, afirmando que a ética é tradi-
cionalmente entendida como um estudo ou uma reflexao, cientifica ou filosofica, e
eventualmente até teoldgica, sobre os costumes ou sobre as acoes humanas. Mas
também a ética € a prépria vida, quando conforme aos costumes considerados cor-
retos. E ainda, ela pode ser o estudo das acoes ou dos costumes, e pode ser a
propria realizacao de um tipo de comportamento.

No ambito esportivo, Heron (1994) diz que a moral corresponde propriamente
ao fato, ou seja, ao conjunto de normas e condutas que uma determinada comunida-
de, numa determinada época, assume como absolutamente valida. E a ética, para
este autor esta relacionada com uma reflexao tedrica acerca da moral.

Temos, enfim, dois tipos de moral: uma individual ou pessoal e outra social ou
coletiva. A primeira é bésica para se chegar a formulacao da segunda e ambas
podem ser fundamentadas por principios éticos de diferente natureza.

Pode-se dizer que, a diferenca entre moral e ética é que esta tltima tem basica-
mente as seguintes preocupagoes: detectar os principios de uma vida conforme a
sabedoria filosofica; elaborar uma reflexao sobre as razoes de se desejar a justica e
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a harmonia; e finalmente, descrever os meios de alcancar a justica e a harmonia.
Nesta delimitacdo, a moral estd mais preocupada na construgdo de um conjunto de
prescricoes destinadas a assegurar uma vida em comum justa e harmoniosa (Japiasst,
1990).

Mas, o que é uma pessoa ética? Em resumo, ser ético é agir de acordo com os
valores morais de uma determinada sociedade. Essas regras morais sio resultado
da propria cultura de uma comunidade. Elas variam de acordo com o tempo e sua
localizagio no mapa. A regra ética é uma questao de atitude de escolha. Ja a regra
juridica ndo prescinde de conviccao intima — as leis tém de ser cumpridas indepen-
dentemente da vontade das pessoas.

3

Para Barros (2001), ser ético € “... perseguir valores como verdade, conheci-
mento, exceléncia, amizade e outras intimeras coisas boas. E ter compaixdo, simpa-
tia ou procurar fazer bem as coisas e com que as coisas boas da vida sejam partilha-
das por todos. E ter cuidado e respeito com outros seres, humanos ou nao”(p.10).

Etica Profissional

Etica Profissional é definida, segundo Motta (1984), como o conjunto de nor-
mas de conduta que deverdo ser postas em prética no exercicio de qualquer profis-
s30. Na vida profissional a conduta ética é de extrema importancia. Pois o profissi-
onal, além da responsabilidade individual, que caracteriza todo ser humano, tem a
responsabilidade social, cuja dimensao aumenta em face de sua atividade profissio-
nal que envolve pessoas que dela se beneficiam.

A Etica é ainda indispensével ao profissional, porque na acio humana “o fazer”
e “o agir” sao indissocidveis. “O fazer” diz respeito a competéncia, a eficiéncia que
todo profissional deve possuir para exercer bem a sua profissio. “O agir” se refere
a conduta do profissional, ao conjunto de atitudes que deve assumir no desempenho
de sua profissao.

Em sentido restrito, a ética é utilizada para conceituar deveres e estabelecer
regras de conduta do individuo, no desempenho de suas atividades profissionais e
em seu relacionamento com clientes e demais pessoas. E o que se chama de ética
profissional, existente em praticamente todas as profissoes e resultado de usos e
costumes que prevalecem na sociedade. Dessa forma, surgiram os Cédigos de Eti-
ca: eles oferecem orientacoes, estabelecem diretrizes para um nivel digno de condu-
ta profissional. A ética profissional é o conjunto de principios que regem a conduta
funcional de uma profissao.

A ética profissional hoje, ndo € vista s como uma questao de consciéncia, ¢ uma
crescente exigéncia do mercado. As empresas rejeitam profissionais que podem
comprometer a imagem delas. Uma politica interna mal definida por um funcionario
de qualquer nivel pode repercutir em dois dos maiores patrimonios de uma empre-
sa: a marca e a imagem. Por isso a prevengdo € a palavra de ordem em qualquer
empresa que valorize a ética nos seus negdcios e no ambiente de trabalho. Regras
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claras de condugao de negdcios e de relacionamento em equipe, além de campanhas
para discutir os limites éticos, sdo fundamentais. Contudo, ainda sao poucas as
empresas que tém atualmente programas éticos estruturados (Jacomino, 2000).

A ética na atuacao do professor de Educagio Fisica é representada por dois
aspectos, na visio de Zélia Matos (1990): no que se refere a dimensao individual, a
competéncia para intervir (aplicacdo do conhecimento) e a disponibilidade para a
realizacdo desta competéncia. A autora também faz mensao ao que ela considera
como parte integrante da dimensao moral da atividade do profissional professor: 1)
descobrir as possiveis consequéncias das suas agoes ou ndo agoes; 2) conhecer as
qualidades, os limites, as debilidades dos seus alunos para os fazer crescer e; 3)
nogdo da intencionalidade da acao (conhecimento daquilo que justifica o apareci-
mento do professor perante o aluno ou instruendo).

Na visao de Motta (1984), sdo qualidades importantes no exercicio profissional:
prudéncia, coragem, perseveranca, compreensao, humildade, imparcialidade e oti-
mismo.

Segundo o Prof. José Maria C. Barros (2001), “na prestagido de servicos, o
profissional tem responsabilidade pelo conhecimento que possui, pelos resultados
que decorrem de sua agdo e, entre outras, pelo bem-estar de seu cliente” (p.10).

Deontologia (do grego “deon” — o que deve ser feito, o dever em si; “logos” —
conhecimento metddico, fundado em argumentos ou provas) é um ramo da Etica
Profissional que adquiriu um carater bem especifico, limitando-se ao comportamen-
to do homem como profissional.

A Deontologia estd intimamente ligada a Etica e a Filosofia, é o estudo dos
deveres da pessoa perante a sua vida e dignidade e, em decorréncia, do profissional
frente as suas responsabilidades no exercicio da profissao.

Nas profissoes que ainda ndo possuem a sua deontologia, os profissionais ficam
sujeitos aos deveres de ordem geral, ditados pela Etica Profissional. Ja nas profis-
sOes que possuem a sua Deontologia, os deveres, em geral, so englobados em um
documento denominado Cédigo de Etica Profissional.

Os Cédigos de Etica Profissionais (CEP), em geral, expressam a filosofia de
acao a ser seguida pelo profissional, filosofia que d o verdadeiro sentido da profis-
sdo, que se traduz quase sempre, num posicionamento ético humanistico, tendo
como fundamentos a dignidade da pessoa humana e o bem-estar social (Motta,
1984).

Em termos préticos, ao se analisar comparativamente os Cddigos de Etica Pro-
fissional das 4reas de Medicina, Direito e Engenharia nas suas matrizes brasileiras
destacaram-se os seguintes principios comuns:

e honestidade no trabalho;
* lealdade para com a instituicao;

* formacado de uma consciéncia profissional;
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* execugio do trabalho no mais alto nivel de rendimento;
* respeito a dignidade da pessoa humana;

* segredo profissional;

* discrigdo no exercicio da profissao;

* observacgdo das normas administrativas da instituicao;

* tratamento cortés e respeitoso a superiores, colegas e subordinados hierar-
quicos;

* apoio a esforcos para aperfeicoamento da profissao.
Consideram-se faltas contra a dignidade do trabalho:

* utilizar informacoes e influéncias obtidas na posicao para conseguir vanta-
gens pessoais;

* fazer declaracdo que constitua perigo de divulgacao;

* prestar servico de forma deficiente, demorar injustamente sua execugio ou
abandonar sem motivo algum trabalho que foi solicitado;

* delegar a outras pessoas a execucao de trabalhos que em forma estritamente
confidencial lhe tenha sido solicitada;

 fomentar a discordia;

* ndo prestar ajuda aos companheiros;

* ter conduta egoista na transmissao de experiéncias e conhecimentos; e
» fazer publicacoes indecorosas e inexatas.

Ainda no sentido da pratica, importa comentar que os CEP tém forca de lei na sua
aplicagdo, podendo ser punidos os seus infratores. As medidas disciplinares poderao ir
da adverténcia (em aviso reservado) a cassacao do exercicio profissional. Os 6rgaos
encarregados da punicao de profissionais em face do exercicio profissional sao os Con-
selhos Regionais, em 1? instancia, e os Conselhos Federais, em 22 instancia.

Para Barros (2001), o Cédigo de Etica Profissional tem uma abrangéncia
maior que uma simples codificacao:

“O Cédigo de FEtica Profissional promove os servicos que a Profissdo de
Educacao Fisica presta, regula as relagoes entre os profissionais e clientes,
estabelece claramente os padroes nos quais sio baseados os julgamentos da
adequacao profissional, estabelece a responsabilidade do profissional e da
profissdo para com a sociedade, bem como as normas para as acoes discipli-
nares. Além da aderéncia pessoal do profissional ao padrao de conduta e aos
principios bésicos da Etica, o Codigo d4 ao profissionalismo a dimensao
moral que transforma a venda de servicos em atendimento as necessidades
das pessoas e da sociedade” (p.11).
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Cédigo de Etica Profissional de Educacdo Fisica

Em 1984, ja se podia observar a necessidade de um Cédigo de Etica Profissio-
nal de Educacao Fisica no Brasil. A Carta de Belo Horizonte, documento elaborado
por ocasido do Il Congresso Brasileiro de Esporte Para Todos, mostra claramente
esta peticao na sua parte introdutéria:

“Considerando-se:

- que existem conflitos nas diferentes relagdes entre Sociedade / Estado /
Categorias Profissionais / Profissionais, causados pelo descompasso entre
os valores proclamados e os valores e a moral nao declarada da sociedade;

- que inexiste, na Educacao Fisica Brasileira, um cdédigo de ética profissional;
Sugere-se:

- que todas as agoes e relagoes entre os profissionais de Educacao Fisica
Brasileira, e desses profissionais com a sociedade, na prestagao de servicos,
tenham como referéncia a ética;

- que se criem meios para debate de reflexao, dos profissionais de Educacio
Fisica entre si e com a sociedade, para o desenvolvimento de um cddigo de
ética profissional de Educacao Fisica” (p.2-3).

Tendo em vista esta evidéncia histérica, podemos partir do principio que poten-
cialmente ja existia dentro da categoria profissional de Educagio Fisica, uma de-
manda de procedimentos éticos bem antes da lei 9696 ser outorgada em 1998.

Elaboracio do Cédigo de Etica Profissional de
Educagao Fisica

Em outubro de 1999, com o objetivo de elaborar o Codigo de Etica Profissional
da Educacao Fisica, foi realizado o I Simpdsio de Etica no Esporte e na Atividade
Fisica em parceria com a Universidade Castelo Branco e o INDESP. O evento
aconteceu na cidade do Rio de Janeiro, com a presenga da comissao de ética do
CONFEF formada pelos professores Joao Batista Andreotti Gomes Tojal, Alberto
dos Santos Puga Barbosa e Carlos Alberto Oliveira Garcia, e com a inclusao de
uma comissao especial composta pelos professores Lamartine Pereira Da Costa,
Heron Beresford e Antonio Roberto da Rocha Santos, especialistas no tema do
simposio.

A partir das discussoes deste Simpdsio foi elaborada uma minuta disponibilizada
na Internet para reflexao, andlise e contribuicao da comunidade de profissionais de
Educacao Fisica, visando-se a elaboragio e ao aperfeicoamento do Cddigo de Eti-
ca. Finalmente, no dia 20 dp fevereiro de 2000, em reunido Ordinaria do CONFEF,
foi aprovado o Cédigo de Etica dos Profissionais de Educagdo Fisica sob forma de
elaboracao coletiva.
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Descrigao do Cédigo de Etica Profissional dos Profissi-
onais de Educacio Fisica

Este Cédigo de Etica est dividido em nove itens, os quais apresentam um total
de dezoito artigos. A referéncia basica deste codigo em termos de operacionalizagio
¢ a necessidade de se caracterizar o profissional de Educacdo Fisica diante das
diretrizes de deveres e direitos estabelecidos pelo CONFEF e CREF. Tal sistema
deve assegurar, qualidade, competéncia e atualizacdo técnica, cientifica e moral dos
profissionais nele incluidos por inscricao e registro legal (CONFEF, 2000).

Na introducao do Cddigo constata-se que sdo estabelecidas duas dimensoes
fundadoras: uma politica e outra técnica. A dimensao politica € justificada por ser de
uso universal nas questoes de desenvolvimento social. E a dimensao técnica esta
relacionada a questao de operacionalizacao do conhecimento, neste caso subenten-
dido como profissional.

Em resumo, o Cdodigo tem como ponto de partida os dois elementos bésicos:
responsabilidade social e competéncia técnica. Por isso, na definicao mais operacional
do vice-presidente do CREF4/SP, o Professor José Maria Camargo Barros (2001),
o Cadigo de Etica Profissional de Educacao Fisica € uma decorréncia do entendi-
mento da importancia dos servicos que sio prestados; da responsabilidade que deve
ter este profissional; e do respeito que merecem o profissional e os clientes desses
servicos.

Aplicabilidade e Efic4cia do Cédigo de Etica Profissio-
nal de Educagio Fisica

Com o objetivo de consultar as bases para sabermos como eles estdo compreen-
dendo a ética em sua profissao foi realizado um estudo através de aplicacao de um
questiondrio aos registrados no CREF-01, e foi verificado se o Cddigo de Etica
Profissional é um instrumento de serventia e se os profissionais da area tém uma
aproximagdo e um bom entendimento de seus artigos. Ha que se cogitar também
sobre a sua importancia para intervencao de qualidade em favor da sociedade. Des-
tes marcos de referéncia tedrica podemos, entdo, propor como condig¢oes bésicas
para aplicagio do Cddigo os seguintes itens:

- Compreensao minima sobre a necessidade de um controle sobre atividades
de profissionais atuantes na 4rea de satide;

- Compreensao minima sobre a importancia de uma Regulamentacéo profissi-
onal como defesa da sociedade;

- Compreensao minima sobre o papel de um codigo de ética no exercicio pro-
fissional;

- Compreensdo minima, aceitagio e grau de importancia dado ao Cddigo de
Etica Profissional dos inscritos no Conselho;
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- Crenca ou descrenca quanto a aplicabilidade do Codigo na prética profissional.

Por outro lado, segundo o vice-presidente do CREF4/SP Prof. José Maria C.
Barros (2001), para que o Cédigo de Etica Profissional alcance os objetivos que lhe
foram postulados ¢é importante que ele abarque alguns atributos que ele chama de
caracteristicas essenciais do Codigo:

- Guiar o comportamento dos profissionais no exercicio das atividades profis-
sionais;

- Servir aos interesses proprios da classe profissional;

- Garantir os interesses da sociedade e a formacao adequada aos futuros pro-
fissionais;

- Exigir explicagoes e respostas a problemas e situacoes que os profissionais

vivenciam no mercado de trabalho;

- Contribuir para que haja o reconhecimento do trabalho realizado, que nao
haja profissionais diminuidos em seus direitos e também que maior niimero
de cidadaos usufrua dos servigos dos profissionais e que esses servicos se-
jam cada vez de melhor qualidade.

As conclusdes que chegamos a partir deste estudo foram as seguintes:

Figura 1: Percepcdo que o Profissional faz de si
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Os respondentes sio nitidamente criticos em relagdo a categoria profissional de
Educacao Fisica, o que legitima mais uma vez uma percepcao do CONFEF como
uma instituicao que possa fazer evoluir estes profissionais para um perfil ético aliado
a competéncia em suas intervengoes.

Uma primeira abordagem de conhecimento e compreensio do Cédigo de Etica
¢ oferecida pela pergunta referida aos recursos apresentados ao Conselho, tendo
em vista desvios profissionais. A Tabela 1 disponibiliza resultados obtidos diante de
quatro possibilidades de ofensas e/ou impedimentos sofridos durante o exercicio
profissional. Pela ordem de grandeza de escolhas, o item “forcado a descumprir o
cddigo” com 80.5% revelou-se como o principal motivo para gerar recursos ao
CONFEF por parte dos profissionais. Em seguida, posicionaram-se “prejuizos
morais” (78.4%), “concorréncia desleal” (69.3%) e “descriminagido” (68.4%).

Tabela I — Motivos Geradores de Recurso ao Conselho

OFENSAS E IMPEDIMENTOS FREQUENCIA PERCENTUAL
Prejuizos Morais 181 78.4
Descriminacao 158 68.4
Concorréncia Desleal 160 69.3
Forcado a Descumprir o Cédigo 186 80.5

A Tabela 2 oferece meios mais especificos para avaliar a compreensdo do Codigo
de Etica e conseqiiente adesao a este instrumento de ordem e disciplina profissional
gerado pelo CONFEEF. Esta dltima Tabela pode ser entendida como complementacédo
a Tabela 1 por ter levado aos respondentes modos operacionais de recursos e seus
contrapontos, isto é, “depende” e “nao conheco o Codigo”.

Tabela 2 — Opcgoes a Favor e Contra Recursos ao CONFEF

OPCOES PARA RECORRER AO CONFEF FREQUENCIA PERCENTUAL
Slm,. porque ele é o mecanismo legal de apoio ao 164 713
profissional
Nio, porque nao acredito na eficacia de instituicao

9 3.9
desta natureza
Nio, porque ndo acredito nos dirigentes do 9 3.9
CONFEF/CREF ’
Depende do juizo prévio que eu faga sobre o caso 37 16.1
Nio conheco o Cadigo de Etica 11 4.8
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Nesta disposicao de dados, hd pleno dominio da opgéo “recorreria ao Conselho
se forcado a descumprir o Cddigo de Etica Profissional” (71.3%), confirmando
posi¢do majoritaria da Tabela 1. Coerentemente, 16.1% responderam que depen-
deria do juizo prévio que fizesse sobre o caso. Com menor incidéncia, as opcoes de
nao recorrer (7.8%) e de nao conhecimento do Codigo (4.8%) complementam as
percepcoes dos respondentes quanto ao uso de recursos de natureza regulamentar.

A Tabela 3 mostra as mesmas opcoes da Tabela 2 diante da pergunta: “Vocé
acha que se deve denunciar ao CREF, as instituicbes no campo da Educacao Fisica
que ndo estiverem compativeis com o Cddigo de Etica ou sejam prejudiciais aos
clientes?”. Nesta nova perquiricao ha plena compatibilizacdo com as Tabelas 1 e 2,
considerando que 79.2% dos respondentes declararam-se aptos a denunciar desvi-
os dos preceitos éticos regulamentados pelo CONFEE Nas demais opcoes da Tabe-
la 3 ha variagoes minimas com relagio a Tabela 2, indicando assim que do conjunto
das Tabelas 1, 2 e 3 é possivel admitir a existéncia de uma adesao por maioria dos
respondentes ao Codigo. Observe-se neste propdsito, que apenas 4.8% das respos-
tas da Tabela 2 e 3.5% da Tabela 3 declararam desconhecer o Codigo (Ver Figura
2 com dados da Tabela 3).

Tabela 3 - Iniciativas de Deniincia ao CREF

DENUNCIAS POR DESVIOS DO CODIGO DE ETICA | FREQUENCIA | PERCENTUAL
Slm,. porque ele é o mecanismo legal de apoio ao 183 792
profissional

Nao, porque nao acredito na eficacia de instituicao desta 4 17
natureza :

Nao, porque nio acredito nos dirigentes do 6 2.6
CONFEF/CREF

Depende do juizo prévio que eu faca sobre o caso 30 13.0

Nao conhego o Cddigo de Etica 8 3.5

Figura 2 — Deniincias ao CREF
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No contexto dessa possivel adesdo dos profissionais ao Cédigo de Etica, inclui-
se os dados gerados pelo quesito de responsabilidade a ser assumida por falta
cometida na atividade profissional. Diante desta pergunta, 87.7% dos respondentes
declararam-se dispostos a respeitar tal responsabilidade, confirmando a adesao ao
Cadigo.

Em outra pergunta de negagio ou de aceitagio, perguntou-se quanto a exigéncia
legal de s6 poder ministrar atividades fisico-esportivas por profissionais que possu-
am registro no CREE Como resultado 90.4% dos respondentes concordaram com
a exigéncia legal, confirmando tanto as evidéncias anteriores de auto-protegao pro-
fissional quanto a adesdo ao Codigo de Etica.

Mais objetivamente, o levantamento solicitou posicionamento quanto ao conhe-
cimento do Cddigo ou nao. Neste formato mais simples e direto, 77.1% das respos-
tas foram afirmativas, sugerindo que 13.3% dos respondentes apéiam o Codigo
pelo seu possivel efeito e ndo por conhecé-lo.

De qualquer modo esta variagao entre 77.1% e 90.4% ja € suficiente para admi-
tir uma adesao da maioria dos respondentes ao Codigo de Etica. Outra pergunta
sobre “o nivel de conhecimento do Cdodigo”, obteu-se 31.5% de classificacao “razo-
avel”; 55.6% de “bom” e 12.9% de “excelen}e”. Estes resultados consolidam a
interpretacao de plena aceitagdo do Cédigo de Etica, mas sempre com resguardos a
sua compreensao.

Quanto as respostas do quesito sobre a importancia dada ao Codigo de Etica
(Figura 3) registrou-se em termos de classificacoes “muito importante” (68.5%) e
“importante” (29.2).

Figura 3: Importincia do Cédigo de Etica
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Considerando-se os resultados em relagao aos objetivos da presente investiga-
¢ao, € possivel admitir que hd um processo de adesao ao Codigo de Etica Profissi-
onal em andamento entre os registrados do CREF-01/ RJ-ES. Contudo esta
constatacao delimita-se a um grupo de registrados dos quais se pode apenas deline-
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ar um perfil qualitativo e genérico. De modo mais especifico tal grupo amostral
apresentou evidéncias de ter compreensdo do Codigo de Etica bem como de res-
ponsabilidade profissional e de competéncia técnica.

Recomendo se aplicar um novo questiondrio derivado desta investigagdo em
outros Conselhos Regionais. Somente um questionario padrao baseado na experi-
éncia poderd prover comparagoes entre os CREF, dai se criando um conjunto de
dados para o estabelecimento de novas politicas de expansao e aperfeicoamento do
Sistema CONFEFE. Ao se adotar tal diretiva de relacionamento com os profissionais
registrados ter-se-a finalmente uma base de sustentagio para se desenvolver vincu-
los desejaveis com o piblico em geral e para se ter uma melhoria continua do
Sistema CONFEF-CRER
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A Formacéao
Profissional do
Esporte Escalada na
Franca: Preliminares
para um Estudo
Comparativo da

Regulamentacao
desta Pratica no

Brasil

Cris Costa* e Lamartine da Costa™*

Em termos histéricos a identificacao da origem do
esporte Escalada nao é consensual. Para alguns auto-
res, como para Corneloup (1993), a escalada foi cria-
da no inicio dos anos 1970. Nesta fonte verifica-se a
adocao de novas regras e tendéncias surgidas na
Califérnia, EUA, em forma de um movimento liderado
pelo chamado “Cédigo de ética do Livre”. E atribui-se
a esta agdo coletiva a responsabilidade da ruptura en-
tre os esportes do Alpinismo e da Escalada, e
consequentemente a criagdo do segundo.

No estdgio inaugural, ainda segundo Corneloup
(1993), a Escalada se transforma em um jogo, com
significados, regras, motivagoes e principalmente ato-
res préprios da nova modalidade. E ¢ exatamente nes-
ta particularidade que se abre a porta para controvér-
sias e discussoes. Pois hoje é possivel observar e dis-
tinguir com clareza os praticantes dos dois esportes,
mas foram os adeptos do alpinismo que inventaram e
difundiram as regras da nova versao.
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Para Theynard (2002, entrevista pessoal), a criagdo do citado codigo de ética
foi uma necessidade da evolugio natural do esporte de subir montanhas. Esta auto-
ra sugere que depois das primeiras ascensoes, o motivo passou a ser conquistar os
cumes Alpinos e depois os cumes do Himalaia. Superada esta etapa o objetivo
passou a ser atingir os mesmos cumes por caminhos mais dificeis, e a Escalada
surge como um meio de treinamento para os novos propdsitos. Por isso houve o
desenvolvimento de técnicas de escalada artificial e livre além de equipamentos
respectivos. Ainda seguindo-se Theynard, que presenciou a fase de “separagio”
dos dois esportes, a década de 1970 representou a necessidade de motivar seus
praticantes com novos objetivos. Nestas circunstancias, a criagio de regras e com-
peticoes era natural e ndo um momento de ruptura.

Admitindo-se afinal que a Escalada teve suas origens no Alpinismo, um estudo
das origens e tendéncias histéricas das atividades profissionais no primeiro esporte
cogitado bem como sua gestao, passa a ser de relevancia para estudos que visem o
desenvolvimento de ambas as modalidades. Estas andlises retrospectivas, em tese
podem definir a partir de suas origens e fornecer instrumentos para ampliar os
horizontes de discussio do processo de organizacio de modelos de formagao pro-
fissional em diferentes paises, inclusive no Brasil.

O presente estudo contou com uma busca de dados histéricos no primeiro pais
a organizar e reconhecer legalmente as profissoes de montanha, a Franca, procuran-
do-se antecedentes e repercussoes tais como: quais foram suas origens? O que
motivou sua organizagdo? Como se deu este processo? Como € esta formacao hoje?
E para que servem e como podemos utilizar estas informagdes em outros paises?
Como utilizar tais dados de modo comparativo, a fim de melhor compreender e
analisar as circunstancias brasileiras no mesmo tema?

Com estas questoes a investigar, adotou-se a metodologia de entrevistas com
autoridades envolvidas com o Alpinismo e a Escalada, complementadas com identi-
ficagdo e exame de fontes escritas que pudessem viabilizar o levantamento histdrico,
ora entendido como a parte empirica do estudo. Os informantes desta fase inicial
foram guias de montanha, professores da Escola Nacional de Ski e Alpinismo, pro-
fessores de Escalada e pesquisadores da historia do Alpinismo e do esporte atuan-
tes na Franca. Os contatos necessarios foram feitos com base no Centre de Recherche
et d’Innovations sur le Sport (C.R.1.S.), da Université Claude Bernard — Lyon 1, no
pafs onde estagiamos durante o primeiro semestre do ano de 2002, sob a supervi-
sdo do Prof. Dr. Thierry Terret.

O estudo ora apresentado é considerado preliminar, deixando para outro estagio
o histérico comparativo entre Franca e Brasil. Ou seja: trata-se de um estudo histo-
rico factual, j4 que nao caberia neste estdgio uma andlise historica critica, implican-
do em incursoes de andlise socioldgica de fatos localizados na Franca. Estas anali-
ses criticas virao em outro estudo, apés uma base a ser estabelecida com dados
levantados e entrevistas computadas.
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Origens da organizagio profissional nos esportes de
montanha

Gardien (2001) relata que as montanhas tém sido frequentadas pelo homem
desde a pré-histdria e que os guias aparecem desde a antiguidade. Apesar da mon-
tanha ter sido um importante instrumento estratégico geografico, mitico e funcional
na vida do homem em geral, Bourdeau (1989) atribui ao guia um papel essencial no
desenvolvimento do Alpinismo. Ele afirma que este esporte é uma atividade origi-
nalmente turistica e esportiva e que o guia é o personagem central dos empreendi-
mentos e narrativas dela derivadas.

Outros autores ndo chegam a ser tao enfaticos, mas vinculam a origem do Alpi-
nismo aos mesmos fatores analisados por Bourdeau. Por exemplo, Schmutz (1994)
afirma que em suas origens, os habitantes das regides de altitude precisavam se
deslocar entre as montanhas por uma questao de subsisténcia e que o transporte de
pessoas foi um dos primeiros sinais de atividade turistica em criacao.

Este mesmo autor indica que a histéria do Alpinismo certamente comegou com
De Saussure, um naturalista de Genebra, que em 1760 prometeu um prémio a
quem descobrisse o caminho para o Mont-Blanc. Durante os 25 anos seguintes
algumas tentativas foram feitas e o éxito foi alcangado por Jacques Balmat e Dr.
Michel G. Paccard em 1786.

Vale ressaltar que este periodo histérico, entre os séc. XVIII e XIX, foi marcado
pela difusao e o progresso de idéias filosoficas que caracterizam o movimento do
[luminismo. Este avanco intelectual marcou a descoberta de novos horizontes nas
artes, nas ciéncias e na politica, incentivando inovacoes e, consequentemente expe-
dicoes a montanha.

Nestas circunstancias, as atividades profissionais na montanha foram se desenvol-
vendo de modo espontaneo. Porém, desde 1807 encontram-se relatos sobre a necessi-
dade de estruturagio e controle destes profissionais. Em 1820, apos de um acidente
que matou trés guias, a formalizagao do oficio se tornou indispensavel. Em 1821 o
conselho da comunidade de Chamonix decide regulamentar a profissao de guia, criando
a Compagnie des Guides (companhia de guias), embora oficiosamente.

O argumento para a criacdo da companhia era a seguranca dos guias, suas
familias e seus clientes. E o que motivou a unido e andamento de tal iniciativa foi a
reserva de postos de trabalho, uma vez que as atividades econdmicas de uma cidade
montanhesa sio restritas e o dinheiro vindo do turismo poderia representar uma
importante ou mesmo a maior fonte de renda (Chaubet, 1994). Além disso, as
comunidades montanhesas, extremamente fechadas a entrada de pessoas de fora,
tinham a tradicao de assegurar trabalho aos seus moradores.

Em 1823 a companhia de Chamonix € oficializada. Seu regulamento passa a ter
58 artigos. E a sociedade comercial passa a ser responsavel pela formagao de seus
membros, ainda que com um cardter familiar. Um guia-chefe controla a saida de
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todos os outros guias, considera-se a possibilidade de novos percursos; o preco dos
percursos € definido por uma faixa de valores e € criada a categoria “aspirante de
guia”. Um fato significativo é que se estabelece um rodizio de guias, surgindo um
cargo para controle deste procedimento. E consequentemente os clientes, como os
guias, passaram a nao ter o direito de escolher seus acompanhantes.

A Compagnie des Guides funcionou com uma grande organizacio até o ano de
1846, a partir de entdo comegaram a haver contestacdes e desavengas tanto de carater
financeiro (contribuicoes anuais) como organizacional (rodizio de guias). Em 1857 foi
fundado o Club Alpin Francais (CAF), com o objetivo de organizar nio s6 a agao profis-
sional dos guias como também os praticantes de Alpinismo. Apareceram outras formas
de contestacdo a algumas das clausulas do regulamento da companhia de guias. Por
exemplo, em suas primeiras agoes o CAF lutou contra a necessidade da presenca de
quatro guias por cliente, afinal saindo-se vitorioso em 1859. (Jouty, 1990).

A partir de entao o CAF foi ganhando mais representatividade e unidade como
consequéncia de ter fundado sub-sedes por toda a Franca, ao contrario da Compagnie
des Guides que se restringia a cidade de Chamonix.

Os Primeiros passos da Profissdao de Guia

O Club Alpin Frangais enquanto entidade profissional promovia encontros dis-
cussoes e criando regras de conduta entre os praticantes e guias de montanha.
Seguiu-se um periodo relativamente calmo e préspero. Em 1919 surgiu um outro
orgao, o Groupe de Haute Montagne (GHM), fundado em Paris. Foi o primeiro
grupo dedicado exclusivamente ao Alpinismo e as atividades em alta montanha ou
montanhas dificeis. Seus personagens eram também integrantes do CAE

Esta evolugao foi natural, pois o GHM tinha visao e aspiracoes de evolucio técnica
do esporte, enquanto o CAF se preocupava mais em enfatizar o aspecto educacional da
montanha. Desde 1874 o CAF desenvolvia projetos educacionais, como no exemplo das
Caravanas Escolares (Hoibian, 2000). Este projeto levava a juventude das cidades em
excursoes a montanha para introduzir valores e preceitos montanheses.

As diferencas de abordagens e objetivos entre estas duas instituicoes geraram
muitos conflitos entre os anos 20 e 30 do século passado. Neste periodo houve
muitas discussoes entorno das regras e valores da pratica do Alpinismo, até que em
1937 essa tensao se tornou insustentavel, levando a ruptura entre os dois grupos
(Hoibian, 2000). Estes enfim, seguiram adotando regulamentos individualizados
até o fim da II* Guerra Mundial.

O fim da 2* Guerra Mundial e a regulamentacéio
profissional

Ap6s a Il Guerra Mundial a Franga viveu um periodo de ocupagio Alema que
durou quatro anos, de 1940 a 1944. Neste periodo de dominio externo, valores do

200 0 Ano da Responsabilidade Etica

‘ livro ética 02.p65 200 14/1/2004, 20:34



‘ livro ética 02.p65

Nazismo foram introduzidos no pais, como o fortalecimento fisico da nagéo e espe-
cialmente da juventude.

O estado francés instituiu um projeto denominado Education Generale Sportiva
(EGS) no qual as atividades corporais passam da margem para o centro da educa-
¢do. Este projeto tinha o objetivo de fornecer uma educacao integral, com a educa-
¢ao fisica proporcionando uma educagao moral e viril dos jovens franceses. As esco-
las passaram a ter setenta horas de educacao fisica por més. Para isso um programa
de profissionalizacao rapida foi criado; outra consequéncia foi a difusao do método
Natural de Herbert por todo o pais. (Gay-Lescot, 1988)

O governo da época considerava a montanha um ambiente propicio para formar
a juventude de modo mais sadio. Criou entdo um projeto de popularizacao da mon-
tanha. Esta iniciativa foi estruturada de maneira eficiente, pois o governo destinou
altos valores monetarios para sua realizagdo. Com isso o estado comecou a equipar
as montanhas para facilitar o acesso e permanéncia; iniciou também uma campanha
publicitaria intensa para atrair os cidadaos; criou leis que organizassem a pratica de
atividades na montanha; organizou a formacao profissional; e fundou campos esco-
lares de treinamento. (Travers, 2001)

Em suas pretensoes, inevitavelmente o estado precisou se unir aos até entio
detentores do conhecimento da montanha. Para assegurar o controle sobre as ativi-
dades realizadas no mundo da montanha o governo criou duas instituicoes: a
Federation Francaise de Montagne (FFM) e a Ecole Nationale de Ski et Alpinisme
(ENSA). Os dois mais representativos 6rgaos na época, o CAF e o GHM, até entao
rompidos por questoes ideologicas, se uniram no sentido de criar alguma resistén-
cia ao governo e consequentemente assegurar a autonomia de suas instituicoes.

Esta unido ndo durou muito. Enquanto o CAF lutava para ser uma federacao e
nao um 6rgao filiado a mesma, o GHM se uniu ao estado e promoveu a estruturacao
dos modelos de formacao, atribuindo ao projeto “Jeunesse et Montagne” (JM) os
seus valores de desenvolvimento técnico do Alpinismo.

Enquanto o surgimento da FFM gerava conflitos entre o governo e ao atores da
prética esportiva de montanha, a criacdo da ENSA foi bem recebida pela comunida-
de. Responsavel pela formagio do guia, posteriormente diplomado pelo estado, a
ENSA organizava os exames de admissio e de aprovacao, os contetidos da forma-
¢ao e os cursos propriamente ditos. Em sintese, num periodo curto de quatro anos,
toda a estrutura organizacional do universo de atividades relacionadas a montanha
na Franca foi modificada e a intervencao do governo no sentido de promover e
controlar tais atividades foi decisiva nesta transformacao.

O fim da Ocupagio e o Alpinismo cléssico

Apoés a queda do governo de Vichy em 1945 — regime associado ao Nazismo
que se impos em parte da Franga — a politica de promogio do Alpinismo que se
instalou no pais desde o fim da II* Guerra Mundial mudou de direcio no sentido de
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lhe conferir estatura internacional. Uma vez que os modelos de formagao e divulga-
¢ao do esporte ja estavam consolidados, o proximo passo foi a criacao dos herdis da
montanha.

Entdo o incentivo de expedicoes francesas aos cumes himalaianos voltou a ser
prioridade no planejamento politico da época. Algumas tentativas de diversos pai-
ses de se chegar a um cume de mais de 8.000m de altitude j& haviam sido executa-
das, nenhuma com sucesso. A Franga, que ainda tinha uma reserva de dinheiro
consideréavel para o desenvolvimento dos esportes em geral, decidiu formar mais
uma expedicao.

Porém a nova ordem geopolitica nascida da II* Guerra Mundial alterava as con-
dicoes de acesso ao Himalaia. Por isso um trabalho diplomatico junto ao Nepal foi
iniciado e a autorizagio necessaria de acesso aos montes Dhaulagiri ou Annapurna
foi concedida.

A partir de entdo uma equipe foi formada, equipamentos foram comprados e os
detalhes préticos foram providenciados. Em 1951, dois integrantes de uma equipe
de nove atingiram o cume do Annapurna. Além da demanda por herdis esportivos,
“trés outros fatores permitiram a cristalizacao da facanha esportiva e humana sob a
forma de epopéia nacional: o éxito da expedicio, evidentemente, o altissimo preco
pago em sofrimento e mutilagdes (mas sem morte), e a extraordinaria cobertura de
imprensa”. (Grosjean, 1995)

Ou seja, o Alpinismo se tornou uma febre na Franga. A estrutura de controle
montada pelo governo anterior foi mantida salvo pequenas alteracoes. E se iniciou
uma série de discussoes que terminaram por definir o modelo de Alpinismo Classi-
co. Modelo este que se manteve praticamente incontestado até a década de 70 do
século passado.

O Alpinismo e a Escalada

No inicio dos anos 70 a Escalada ganhou mais contetidos ladicos, assumindo
uma feicao de jogo com algumas regras basicas. Tal tendéncia comecgou na Califérnia
(EUA) e modificou os valores da prética deste esporte. A Escalada passou entao a
encontrar um fim em si mesma. Uma referéncia de comportamento para praticantes
denominada de “cddigo de ética do livre” foi ganhando espaco, e ao longo da déca-
da este ideal de pratica foi difundido e adotado pelos adeptos dos esportes de
montanha.

O referido codigo de ética substituiu os moralismos determinados historicamen-
te pelo Alpinismo como também a ciéncia da cramponagem e a estética progressista
da parede, pelo movimento puro. Este é aqui subentendido como a arte de progre-
dir sem o auxilio de meios artificiais como o uso de equipamentos. A estética passou
a ser definida no movimento. A superagido nio dependia mais dos cumes e das
montanhas, muito pelo contrério, ela passou a ser encontrada em um pequeno bloco
de pedra ou em uma estrutura artificial. Dai surgiram valores diferentes e deles
competicoes e novos atores envolvidos somente com a pratica Escalada.

202 0 Ano da Responsabilidade Etica

‘ livro ética 02.p65 202 14/1/2004, 20:34



‘ livro ética 02.p65

Estas mudangas na tradicao acabaram por dividir os dois esportes, gerando
muitos conflitos de adaptacao e renovacao. Na Franca, houve a resisténcia de mui-
tos guias em aceitar esta nova prética, e como afirma Stolzenberg (1986) o princi-
pal motivo foi a ameaga ao mercado cativo de trabalho. Antes a formacao dos profis-
sionais de montanha se direcionava a aspiracao de ser Guia de Montanha. Com o
aparecimento deste “novo” esporte e um novo mercado de trabalho, a experiéncia
de alta montanha deixou de ser imprescindivel.

Por isso desde 1969 encontra-se negado o registro de pedidos de monitorado
em Escalada [negados], pois a comissao responsavel na ENSA nao julgava necessa-
ria a criagdo de um diploma especifico em Escalada. O mesmo pedido se repete
outras vezes e por fim em 1984 ¢ acatado. Durante cerca de uma ano discutiu-se a
delimitagdo do mercado de atuagio dos profissionais, os contetidos e as suas formas
de aplicacao. (Gallot, 1994)

Finalmente em 1985 o monitorado de Escalada ¢ integrado ao brevet d’etat por
um perfodo experimental de trés anos. Neste estigio produziu-se um estudo do
desenvolvimento da Escalada bem como um estudo sociolégico de seus monitores.
Ao final do periodo experimental a andlise e avaliagdo dos resultados definiriam a
permanéncia ou nao do monitorado. Em 1988 foi incorporado o diploma de 1° grau
opgao escalada, a qual titulava os monitores.

As Perspectivas Atuais

Na histéria da profissionalizacdo da Escalada na Franga pode-se observar dois
pontos que se sobressaem. Primeiro que a intervencao do governo foi fundamental
para a organizacdo e desenvolvimento do esporte no pafs. E segundo que o guia
desempenhou o papel central durante esse processo, no sentido de criar e estabele-
cer as regras que nortearam toda a formacao dos modelos de formacao profissional.

Depois da II* Guerra Mundial o estado auxiliou a organizar as diferentes institui-
coes envolvidas com o Alpinismo, que na época divergiam suas ideologias. Ele fi-
nanciou e promoveu o programa de popularizacao da montanha. E mesmo depois
do periodo de dominio externo alemio o governo continuou criando leis que permi-
tiram a continuacao do desenvolvimento dos esportes de montanha.

Hoje tais esportes nao sao mais acessiveis somente a elite da sociedade. Pode-
se afirmar que as iniciativas de populariza¢ao produziram frutos, garantindo o aces-
so e expansao da Escalada. Formar os profissionais e regulamentar a profissio foi o
primeiro passo. Pois com o aumento do niimero de praticantes outros setores eco-
nomicos relacionados a este esporte se expandiram. Hoje se encontram diferentes
fabricas de equipamentos e acessorios para a pratica do esporte. E ainda a Escala-
da na Franca € utilizada como uma alternativa mais econdmica as escolas de ensino
primdrio e secunddrio.

Consequentemente hoje existem muitos profissionais envolvidos com este espor-
te na Franca. E nao se trata de um mercado de trabalho assegurado somente aos
Guias ou aos monitores. Isto se deve principalmente a organizagio institucional na
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Franca. Pois a existéncia de dois ministérios — um de juventude e esporte e outro da
educacao — possibilita a abertura de espago para a atuacio de outros profissionais,
tais como professores de Educagao Fisica e técnicos de animagao infantil. Pode-se
entdo considerar esta estrutura como positiva para o esporte porque nao so flexibilizou
o seu desenvolvimento, como também tornou-se parte intrinseca de sua expansao.

A Escalada no Brasil

No Brasil ainda prevalece o argumento de que a Escalada é uma atividade
dispendiosa quando se propde alguma forma de tornar popular esta prética. Estaria
na popularizacao uma forma de reducao dos custos de tal atividade? Conseguir-se-
ia chegar a tal popularizagdo antes de se reduzir os custos? Precisariamos de uma
intervencdo do governo para tornar vidvel um projeto deste porte no Brasil? Estas
sao algumas questoes a serem pensadas e levantadas em futuros estudos.

Mas nas circunstancias brasileiras pode-se também constatar algumas outras
similaridades como o grande namero de entidades em desacordo tentando definir as
“regras” a serem seguidas. E significativamente, assim como o CAF, ha uma institui-
¢ao no Brasil — a Federacao de Esportes de Montanha do Estado do Rio de Janeiro
(FEMER]) — que ndo se restringe somente ao esporte Escalada. A FEMER] tem
intencoes mais abrangentes inferindo tanto em outros esportes da natureza como na
manutencio e preservacao das montanhas do estado.

Hoje, nota-se o desenvolvimento de todas as praticas fisicas em diferentes pai-
ses do mundo. Este processo vem fundamentado no discurso que vincula atividade
fisica, safide e lazer. Com a Escalada nao acontece diferentemente. E segundo o
tiltimo censo de escaladores realizado no Brasil, divulgado no ano de 1999, o cres-
cimento do niimero de praticantes foi de quase 800% nos tltimos cinco anos e meio
contados.

Este fato evidencia a eminéncia de um processo de regulamentacao da profissao
de guias de Escalada no Brasil, o que ja pode ser encontrado em fase inicial no seio
das instituicoes vinculadas ao esporte. Embora as circunstancias historicas sejam
intransferiveis, este processo € similar ao encontrado na Franca quando os Guias
demonstravam sinais de organizacdo ainda antes de uma intervencao efetiva do
estado. Em meio a diferencas, tais similaridades nos levam a premissa que um
estudo comparativo entre os dois paises em questao pode auxiliar a compreender e
analisar as circunstancias brasileiras no mesmo tema antecipando caminhos e pro-
postas.
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Identificando Valores
para o Estudo da
Moral no Esporte

Prof. Ms. Fernando Portela*

Introdugao

Uma dificuldade comum em se construir conheci-
mentos a respeito do que seja ‘Fair Play’' repousa so-
bre a pouca quantidade de investigacoes e estudos que
se fundamentam em conceitos filoséficos. Por isso, cons-
tata-se freqiientemente que trabalhos desenvolvidos no
campo do ‘Fair Play’ (moral e ética no esporte) recor-
rem a critérios instituidos pela tradi¢ao esportiva, dei-
xando de lado definicoes que a filosofia moral elaborou
durante a historia.

De acordo com essa compreensao, esse texto pre-
tende organizar parAmetros fundados em conceitos fi-
losdficos seminais, que possibilitem a construgio de
um pressuposto tedrico pautado em valores sociais,
capaz de nortear estudos na drea da moral esportiva.

E nesse sentido que estudos que tenham como ob-
jetivo resgatar conceitos filosoficos que visem a elabo-
ragdo de um construto, e que possibilitem o entendi-
mento do ‘Fair Play’ como regra nao-verbal de rela-
¢oes interpessoais, como sugerido por Gebauer (1990)
em trabalho similar a esse, torna-se pertinente.
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O Paradoxo do Pensar e do Agir

O estudo da moral permite abordagens multifacetadas no seu campo de atuacao,
em que se busca na maioria das vezes um repertério de comportamentos
estandardizados, os quais tornem possivel determinar paradigmas a serem segui-
dos. Contudo, apesar de elaboradas tais condigoes, uma indagagio surge: por que
agimos de forma diferente aquela que nos é proposta por pensamentos? Esta expli-
cacdo talvez possa ser concedida na justa medida da distingao entre moral e ética,
mesmo que de forma incipiente, com clareza e objetividade.

Moral e ética na maioria das situagdes sdo tratadas como sindnimos, porém ha
de se assinalar suas sutis diferencas. A primeira participa da esfera dos costumes,
enquanto a segunda define-se na drea dos pensamentos sob a forma de principios.

Freqiientemente encontramos aqueles os quais utilizam a palavra conduta para
caracterizar os costumes, entretanto devemos deixar claro que esta caracterizacao
86 deveria ser usada quando estivesse em consonancia com os principios morais.

Consideremos um exemplo corriqueiro para melhor entendimento. Imaginemos um
jogador de uma equipe de qualquer esporte que em seu discurso declara: “é contra
meus principios ofender verbalmente o adversario a fim de desequilibra-lo emocional-
mente; porém sempre o faco, pois preciso vencer para me manter na equipe”. Aqui
temos duas situagdes distintas: a) O jogador possui um costume contrério ao seu prin-
cipio; b) S6 possui tal costume por motivo de forca maior. Examinemos, ento, a primei-
ra hipétese da qual havera conseqiiéncias para a segunda.

No sentido do exemplo anterior, sempre que os habitos forem antagonicos aos
principios morais pré-estabelecidos, tornamo-nos imorais. Outrossim, para um ato
nos tornar imorais, é necessario que este seja deliberado, pois caso isto ndo ocorra
nao somos responsaveis com relagdo ao sucedido. Para melhor ilustrar pode-se
citar um tenista que involuntariamente devolve a bola no rosto do oponente durante
um voleio (smash).

Em contrapartida, os limites da ética abrangem somente o campo da representa-
¢ao mental de uma coisa concreta ou abstrata. Sendo assim, pela sua subjetividade
sugere-se uma multiplicidade de significados maior do que a do fato moral. Por essa
perspectiva poderiamos pressupor individuos da mesma comunidade convivendo
moralmente em suas relagdes interpessoais, porém possuindo figuracoes diferentes
do valor de suas acoes. Vejamos como demonstrarfamos estas proposigoes.

Se os principios éticos de um certo grupo de desportistas profissionais de futebol
possui como postulado; a) Devemos sempre nos preocupar com a integridade fisica
do nosso oponente; b) Devemos evitar que o oponente marque um gol a qualquer
custo. Estes profissionais certamente compreenderao valores distintos para cada
norma, determinando o mais adequado para cada atleta no momento propicio. Po-
rém, esta proposicao implicaria necessariamente numa flexibilizacao do c6digo vigen-
te e numa possivel confusao, pois a obediéncia ao primeiro principio pode acarretar
a quebra do segundo e vice-versa. Este obstéaculo foi superado por Kant no memento
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em que este pensador dissociou a metafisica dos costumes (ética), da fisica dos
costumes (conduta). A primeira ocupando-se apenas com os principios a priori, 0s
quais poderiam chamar-se razao pura e a segunda determinada por motivos empiricos.

Passemos os postulados até aqui destacados pelo crivo da reflexdo. Em primeira
andlise, qualquer pessoa poderia seguramente afirmar que tanto um quanto outro
pode ser levado a cabo, e desta forma esbarrariamos num sofisma. Todavia, assim
como Aristoteles sugeriu que nenhum ser humano quer o sofrimento para si, Kant
empenhou sua palavra no reconhecimento do seu semelhante em si proprio.

Perguntariamos qual o sofrimento mais duro, sofrer um gol ou estar sujeito as
agressoes fisicas do adversario? E 6bvio que também podemos relativizar quanto ao
placar ou a intensidade da agressao, entretanto uma vez que tratar todos os casos
seria impossivel, ou pelo menos muito dificil, aplicaremos o extremo como referén-
cia. Desta forma, indagariamos ao jogador: “vocé prefere perder um jogo por um
placar elevado, ou ficar afastado da sua atividade por tempo indeterminado decor-
rente de uma agressao fisica?”.

Certamente a maioria, senao a totalidade, dos interlocutores responderia prefe-
rir a primeira situacao. Isto se da devido ao fato de estarmos lidando com um
imperativo hipotético no segundo postulado, ou seja: sua obediéncia pde como con-
dicao a obtencao de algum propdésito, enquanto o primeiro postulado opera sob a
forma de um imperativo categérico. “Nao se refere a matéria da acao e ao que desta
possa resultar, mas a forma e ao principio donde ela resulta, consistindo o essenci-
almente bom da acao no animo que se nutre por ela, seja qual for o éxito” (KANT,
1937:79).2

Ha também que se destacar quando nem sempre todos os principios éticos dos
compornentes de um grupo estao em harmonia, isto €, ha aqueles que criam todos ou
alguns de seus principios, nos quais o criador € o tinico seguidor. Estes sdo denomi-
nados solipsistas e podem afetar ou ndo a ordem moral da comunidade. Assim, se
estes agem de maneira contraria aos seus principios e em conformidade com os
paradigmas sociais, tornam-se imorais consigo mesmos e morais com relacao a
comunidade, conseqiientemente nio a afetando. Por outro lado, se atuassem de
acordo com seus principios intrinsecos, tornar-se-iam morais consigo proprios e
imorais perante o grupo social.

Com efeito, antiética é uma denominacdo que estd pautada sobre a nio aceitacao
das normas previstas pela sociedade e pela atitude tomada a partir desta. Neste contex-
to, vale lembrar que nio existe pessoa sem ética, e sim detentoras de uma ética
contingencial contraria, original e racionalizada. Em suma, poderiamos dizer que todas
as pessoas encerram em sua natureza ontolégica, codigos éticos e codigos de conduta,
que podem convergir ou divergir dadas as condigdes e circunstancias.

A partir dos pressupostos tedricos apresentados preocupa-nos mais uma inda-
gacao: o que fazer diante dos solipsistas que afetam a harmonia social? Em princi-
pio, poderiamos responder: devemos aplicar-lhes sancoes.
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A sangdo, ou indicacao de pena contra os transgressores, € utilizada sempre que
se rompe uma norma estabelecida num codigo moral ou legal. Deparamo-nos agora
também com o cddigo legal. Este é um conjunto de leis e regulamentos promulga-
dos por uma institui¢io, estado, federacio, confederagdo, a fim de regular as rela-
coes e estabelecer direitos e deveres. O descumprimento destas resulta em um
delito, que conduz a uma punigdo prescrita.

Tomando os outros dois codigos explanados como referéncia, interessa-nos o
codigo de condutas, pois os fatos podem ser julgados como observados. Assim
como as leis, as normas de comportamento, que sao desrespeitadas, também sao
punidas com san¢oes. Contudo, estas nao podem ser chamadas de delitos, pois nao
percebem castigos prescritivos. Suas conseqiiéncias destinam-se as relacoes
interpessoais provocando exclusao do transgressor do grupo ou revide por parte do
ofendido. Tais determinacoes estao no ambito da linguagem nao verbal, uma carac-
terizacdo que tem avangado em importancia nos recentes estudos da moral.

Ao tomar por prioridade a linguagem nao-verbal, é importante frisar que a acio
humana possui relevante significado para o entendimento e a compreensio miituas
nas relacoes de convivéncia.

Para ilustrar a importancia desta forma de linguagem retomamos o acontecido
nos Jogos Olimpicos de Seul, 1988. Em uma prova de fundo no atletismo corriam
dois atletas marroquinos; um deles sacrificou sua participacao nos Jogos atuando
como ‘coelho™ premeditadamente. A sua atitude determinou uma mudanca na es-
tratégia de todos os outros competidores, com excecao de seu compatriota, que se
cansaram demasiadamente no inicio da prova. Este gesto proporcionou a vitéria ao
outro marroquino. Porém, o piiblico entendendo o que havia acontecido, pois seu
comportamento comunicou a intengao, compreendeu que aquela situacio estava em
desacordo com a moral estabelecida pelo grupo ‘atletas olimpicos’ e pelo ideal
olimpico. Conseqiientemente, durante a cerimonia de entrega de medalhas apupou-
se acintosamente o vencedor (sancdo), e se ovacionou veementemente o segundo
colocado (principio ético da justica).

Neste contexto, toda agfo tem sentido transformador ndo apenas da maneira
como refletimos, mas também como vamos agir com relagio ao proximo. “O ser
humano é, portanto, um ser simbdlico. Por intermédio do simbolo, o ser humano
transcende a simples esfera fisica e bioldgica, tomando o mundo como objeto de
compreensao” (MONTENEGRO, 1994:6).

Esporte um Campo de Riquezas para o Estudo da Moral

O esporte emergiu na sociedade moderna como uma instituicdo com comporta-
mentos padronizados que disseminam e transmitem valores sociais. Por valores
consideramos aqueles ideais pelos quais vale a pena se esforcar para realizar.

Dentre as dimensoes do fenémeno esportivo encontramos uma das manifesta-
¢oes de maior engajamento popular da era moderna — Os Jogos Olimpicos. Esses
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representam o 4pice de alguns dos esportes competitivos e como tal pode influenciar
positiva ou negativamente seus apreciadores. Esta ambivaléncia, entretanto, pode
ser desequilibrada para o lado positivo por meio de uma estratégia codificada deno-
minada Ideal Olimpico ou Olimpismo.

O Olimpismo é um conjunto de valores universais, que servem como linha diretriz
para a formagdo dos principios e comportamentos dos atletas. Nestes termos, a moral
do esporte, conhecida como ‘Fair Play’ e incorporada pelo Olimpismo, também possui
alguns valores que norteiam a construgio do seu cddigo, dentre os quais a racionalidade,
igualdade, liberdade ou entendimento miituo e a justica (PORTELA, 1999:35).

Baseado no pressuposto de que € indispensavel o exercicio incessante da razao
a fim de buscar uma condicao de equilibrio e harmonia a serem usufruidas por todos
de um determinado grupo e fundado na filosofia de Kant, na qual as teorias derivam
exclusivamente de principios a priori, sugere-se que o Olimpismo por meio do ‘Fair
Play’ busca na razao pratica a fundamentagio de seus ideais de moral no esporte.
Assume-se aqui tal postura em que pese ser uma das maiores e mais constantes
criticas a0 Movimento Olimpico a de se apontar incoeréncias entre a sua ideologia e
suas préticas.

Por isso reconhece-se que a tarefa de transformar principios puros em realidade
¢ 4rdua, como em Kant: “porque o homem, afetado por tantas inclinagoes, ainda
que capaz de conceber a idéia de uma razio pura prética, ndo pode facilmente
torna-la eficaz in concreto no decurso de sua vida” (1937:25). Mesmo assim, o
criador do Olimpismo, Bardo de Coubertin, propds que o esporte poderia ser o
agente catalizador a restabelecer o equilibrio entre mente e corpo (In: TAVARES,
1998:7).

Outrossim, assumindo que o Olimpismo preocupa-se em minimizar as diferen-
cas entre as desigualdades, identifica-se o intuito de buscar por vias legais a equipa-
ragio dos diversos setores ligados ao esporte, transformando as relacoes de convi-
véncia entre eles mais saudaveis e harmoniosas. Ha exemplos como a recomendagéo
do Comité Olimpico Internacional aos 6rgaos de direcao das institui¢oes esportivas,
que para os atletas fossem dados papéis ampliados na tomada de decisoes que
viessem a afetar a classe. Outro seria a criacdo pelo COI de organismos de ajuda
logistica e financeira aqueles que deles necessitassem, o caso da Solidariedade
Olimpica.

Nesse mesmo contexto, tornar possivel a compreensao de algumas das necessi-
dades humanas por meio de um aforismo que possa ser universalizado parece ser o
objetivo do ideal Olimpico. A feicdo de como Kant sugere ao identificar a vontade
sensivel, aquela dimensionada pelo querer psicolégico afetado pelos desejos, e a
vontade inteligivel, aquela voltada para as determinacoes da razdo (KANT, 1937:143-
144), podemos supor que afluir para uma vontade sensivel universal é praticamente
impossivel, pois desejos e apetites variam de pessoa para pessoa, enquanto conver-
gir para uma vontade inteligivel tornar-se-ia algo realizavel. Em suma, a liberdade
de agir em prol de um entendimento mdtuo supde-se estar submetida a razdo, que
lhe é imperiosa.
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Igualmente, segundo Pegoraro (1997:97), a justica é definida como “a primeira
virtude das instituicoes ptiblicas do Estado, do direito, da economia e das relagoes
interpessoais, a justica funda soberanamente rege esplendidamente todo o arco da
ética pessoal e da convivéncia ptiblica”. Fundamentado nesta definicao, pode-se
confirmar o pressuposto seguinte: o Olimpismo tenta tratar o individuo como ser
que se realiza com os semelhantes e com a natureza (DaCosta, 1997:41-56).

Entdo, em tese, a utilizagdo do esporte para o estudo das demandas éticas e
morais revela-se como apropriado, pois este assim como qualquer outra manifesta-
¢ao social estavel abrangente compartilha valores universais, os quais estdo presen-
tes no dia-a-dia de todas as pessoas.

Construto a contento

A consecucao de parametros iniciais para o entendimento do ‘Fair Play’ orienta-
nos a um campo de possibilidades diversificadas, convidando-nos a descobrir um
pouco mais as particularidades que envolvem o ser humano, e as razoes que o levam
a uma determinada escolha.

Assumir a posicao na qual o individuo necessita de um esforgo racional vigoroso
para se tornar um ser moral, que utiliza sua liberdade para cercear sua vontade
sensivel em uma busca frenética por igualdade no intuito do recrudescimento da
justica, pode indicar o caminho a se seguir em pesquisas de vanguarda, sejam elas
executadas no campo da filosofia, natural ou social, sejam na drea da psicologia, ou
em outra ciéncia qualquer.

Contudo, como alertou Gerthardt (In: Gebauer 1990:468), “no esporte, so-
mente a acdo prética é o que realmente conta”. O que nos impulsiona ao estudo de
questdes morais amparadas por situagdes empiricas, tendo em consideracao os
processos multifacetados da aquisicao de valores sociais.
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* Grupo de Pesquisas em Estudos Olimpicos - UGF

'O termo Fair Play por ser amplamente utilizado nos meios esportivos e afins, aqui é utilizado como
referéncia a moral esportiva.

2 O imperativo categérico de Kant é considerado por ele como lei da moralidade e o fato das pessoas
comuns estarem a todo o momento determinando um valor similar ao imperativo hipotético se é
devido pela impossibilidade, dificuldade de popularizacao deste conceito.

3 Por vezes a organiza¢do de uma prova contrata atletas para acentuar o ritmo da competicao em
prol de um melhor marca nos tempos dos atletas inscritos. Esses ‘atletas-coelho’ agem de forma a
correr no limite maximo no inicio da prova, provocando um melhor aproveitamento dos demais
competidores. Contudo, essa estratégia é conhecida e partilhada por todos os competidores, que
pré-estabelecem os seus ritmos em fungio do corredor contratado. Nos Jogos Olimpicos a utilizacao
desse estratagema nao ¢ legitima e, portanto era desconhecido por todos (atletas, expectadores,
etc...). Os demais atletas correram em fungao de acompanhar um outro competidor como eles. Para
surpresa dos competidores, os atletas marroquinos elaboraram esta estratégia a fim de que um deles
fosse bem sucedido em detrimento do resultado do outro. Essa caracterizagio de vitéria a qualquer
custo causou perplexidade a audiéncia, provocando uma reacao.
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Esporte, Etica e
Intervencao no
Campo da Educacao
Fisica

Prof®. Ms Marta Corréa Gomes*
Prof. Ms Marcio Turini Constantino*®

Introdugao

Torna-se bastante claro para os professores de
Educacao Fisica em suas diversas areas de atuacao
frente aos esportes, que a intervengdo pedagégica in-
tencional para o desenvolvimento da moral, seja por
discurso ou pela administragdo de atividades, nao ga-
rante o comportamento moral dos seus alunos. Da
mesma forma, podemos afirmar que o comportamento
moral perante o esporte ndo significaria uma transfe-
réncia imediata e definitiva para a mesma postura di-
ante de decisoes e dilemas em outras instancias da vida
social. Muitas so as varidveis que definem as disposi-
¢Oes para atitudes morais.

Também devemos refletir se diante da pluralidade
de valores presentes numa sociedade diversificada como
a brasileira, inviabilizaria uma Educagao Fisica preo-
cupada com o desenvolvimento moral, j& que valores e
interesses distintos provocam sempre conflitos. Alids,
baseado nesta reflexao relativizadora, tem—se abando-
nado a preocupacao com a formagao moral, confundin-
do educacao em valores morais com educacao de valo-
res com contetidos morais especificos. Nao € raro ver-
mos professores e pesquisadores serem acusados (mui-
tas vezes equivocadamente) de moralistas quando pro-
poem reflexdes éticas relacionadas ao esporte.
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Por outro lado, embora a formagdo para o desenvolvimento da moral nao signi-
fique o inculcamento de determinados principios, valores e deveres especificos, como
seria (con) viver numa sociedade sem um minimo consenso de regras e valores que
tornassem viavel a convivéncia entre os individuos, familias e grupos sociais?

O proprio fato de estabelecermos o ideal de sociedade democratica ja garante,
a priori, um contetido moral pré-determinado que devera ser transmitido através da
familia e das outras instancias educativas formais e informais. Logo, a educacao tem
o papel de socializacao da cultura, dos conhecimentos acumulados e dos valores,
mas tem também o papel irrefutdvel de produzir capacidades criticas de reflexdo e
transformacao desses proprios valores, como exercicio da ética. Em primeira ins-
tancia questionariamos, por exemplo, se nossas leis garantem nossa constituicao; se
o comportamento dos individuos em suas vidas cotidianas estd em conformidade
minima com uma sociedade de principios democréticos; se tal sociedade tem garan-
tido os direitos fundamentais de inclusdo social e de cidadania; por que nossas leis
sao tao desprezadas?

Verificamos, dessa forma, a extrema importancia de levantarmos a questao da
ética no esporte, como elemento institucional significativo na nossa sociedade, num
momento em que cada vez mais fatos antiéticos tém acontecido em todas as esferas
sociais e nos deixados perplexos. A ética foi trazida pelos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) como tema transversal, justamente por ter sido apontada como
questao de urgéncia para o pais. Entretanto, a literatura brasileira sobre este tema
¢ ainda escassa, o que nos direciona ao esforgo da pesquisa, producao e sistemati-
zagao de uma filosofia da educagio fisica e dos esportes que possa contribuir como
uma referéncia para a formagao e a intervencao profissional.

Nosso objetivo neste texto é proporcionar subsidios de base filoséfica que pos-
sam contribuir nas discussoes e reflexdes ético-educacionais voltadas para a inter-
vengao profissional em educacio fisica, tendo como referéncia o esporte. Para isso,
buscamos os referenciais dos Parametros Curriculares Nacionais — os PCNs (1998)
— sobre os conceitos de ética e moral como temas transversais e sua relagio com o
esporte, como contetido significativo da cultura corporal. Encontramos apoio filoso-
fico em Jim Parry, importante filsofo do esporte contemporaneo, que propde uma
reflexdo critica sobre o Olimpismo e o Fair Play — valores morais tradicionais do
esporte, para que se estabeleca uma relacdo razoavel entre principios, valores e
realizacoes praticas. Nossa questao central é de demonstrar que a educacao para o
desenvolvimento moral deve passar antes de tudo pela reflexao ética, e ndo pela
aplicacdo pura de contetidos morais.

Esporte e Etica

A histéria da Educacao Fisica brasileira nos apontou uma preocupacio de inter-
vengao mais voltada para elementos da formacao corporal e técnicas esportivas.
Nota-se uma reformulagio na drea, principalmente a partir dos anos oitenta, em que
intelectuais brasileiros (Marinho, 1985; Taffarel, 1985; Freire, 1989, por exemplo)
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apresentaram novos pontos de vista filosoficos, conceitos e metodologias para uma
prética voltada para o desenvolvimento do homem como um todo.

Contudo, o esporte, por seu carater competitivo essencial, foi execrado e exclu-
ido como contetido significativo da Educacao Fisica escolar, também em meados de
oitenta e inicio da década de noventa, nos discursos intelectuais de parte significa-
tiva da Educacao Fisica. As justificativas se dariam com base tanto na visao prefe-
rencial construtivista e ladica do jogo, quanto na perspectiva progressista de educa-
¢do. Esta, por conseguinte, visava o cariter de construcao do ideal coletivo, contra
qualquer contetido que pudesse vir a desenvolver o individualismo, a hierarquizacao,
o sentimento de empreendimento e auto-superacao relacionados ao sucesso, entre
outros valores atribuidos em consonancia com valores subsididrios do capitalismo.

Por outro lado, a pratica esportiva faz parte da vida cotidiana da grande maioria
dos profissionais de Educacao Fisica. Assim, para alguns, como conviver com o
discurso contra o “esporte na escola” (competitivo, normativo e técnico), se o dese-
jo (de ambos — professores e alunos) era também de vivencid-lo com todas as suas
potencialidades? O “esporte da escola” exclusivamente, com suas adaptacdes em
formas de mini-jogos e jogos com carater mais cooperativo (intecionando a constru-
¢ao do valor da troca, da coletividade, da cidadania), também nao contemplou as
expectativas de um grupo que gostaria de competir, sim - por que nao? — em tornei-
os interescolares, interestaduais, ou nacionais, sob as regras institucionalizadas e
utilizando técnicas, fundamentos especificos e taticos que fazem parte da sua cons-
tituicao. Alids, a melhor utilizagdo, o que implica dizermos também, performance.
Seré que nao poderfamos ter a consciéncia do papel educativo do “esporte da esco-
la”, sem excluir os conhecimentos do esporte praticado fora da escola? Por que este
esporte ndo poderia também ser uma chave importante para questionamentos de
ordem ética ou da prépria ordem social estabelecida?

Em final da década de noventa, uma nova reflexdo sobre o esporte veio a tona
traduzida nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), desta vez um pouco mais
amadurecida, ja que o esporte também fazia parte da Cultura Corporal e por isso,
nao deveria ficar 2 margem das discussoes e praticas (obviamente) significativas dos
discentes. A perspectiva nos PCNs € de justamente apresentar os esportes como
campo de experiéncias sociais e emocionais onde sdo confrontados valores, sensa-
¢oes e racionalidade, juntamente com os critérios de justica e seus dilemas, presen-
tes em qualquer sociedade. O esporte, assim, € visto como campo de exercicio da
ética, na relacao: acao, reflexao e acao transformada. Jamais reduzido a instrumento
de absorgao passiva de qualquer ideologia, o que seria educacdo para uma moral e
nao desenvolvimento moral.

Este campo de lutas explicitamente fisicas ou simbdlicas, coloca seus pratican-
tes em contato direto ndo somente com suas proprias possibilidades de agdo e de
reacdo, mas com as dos outros, que ndo sdo necessariamente racionais ot necessa-
riamente irracionais. Este é um ponto fundamental para refletirmos conjuntamente
com aqueles que acusam de moralistas os que procuram ver no esporte um conte-
do da cultura corporal passivel de reflexao sobre a ética e possivel de contribuir para

Etica Profissional em Educagao Fisica 2 1 7

217 14/1/2004, 20:34



o desenvolvimento moral de criancas e jovens (falaremos adiante um pouco mais sobre o
contetido moral especffico e a predisposicao para um comportamento moral).

Por que a competicao simplesmente, por si so, € imoral ou educadora para certos
sistenas sociais e politicos, produzindo um certo tipo de individuo calculista? Ao defen-
der tal posicionamento e tomé-lo como principio, vislumbra-se uma Antropologia Filo-
sofica calcada no ideal de individuo que apenas compartilha, coopera e nao se sobrepuja
ao outro. Entretanto, se adotarmos tal perspectiva temos que estendé-la coerentemente
(sob o ponto de vista racional) para todos os campos de atuagio da nossa vida, inclusive
o profissional e o académico. Prestamos concursos piiblicos e ao “vencermos” (por
termos sido considerados melhores do que outros naquele momento) nao octpamos
certos cargos? Ao produzirmos idéias e pesquisas, 0 que buscamos, sendo, as suas
legitimagoes e dominios em certos campos? Tais dominios nao significariam poder, nos
termos de Bourdieu, poder sobre o outro? E podemos garantir que todo este ciclo de
disputas € produzido sob condigoes sicio-econdmicas bastante desiguais e por subjeti-
vidades bastante diferentes. Nem por isso ouvimos falar em criticas a competicao acadé-
mica, ou sobre as desigualdades de oportunidades nestas disputas, o que garantiria
capitais culturais bem distintos.

Acreditamos que a educagao fisica brasileira deva privilegiar cada vez mais o seu
potencial de educacao global do homem e entendemos a ética como fator fundamen-
tal na formacao humana e desenvolvimento das relacdes sociais. Como a vivéncia
dos esportes em todas as suas manifestacoes (inclusive a de alto rendimento) e sua
reflexdo critica, podem trazer a tona oportunidades educacionais de desenvolvimen-
to da moral? Nao seria através da critica provocada a moral, através da confronta-
¢do com situacoes- problemas que sdo vividas no préprio cotidiano de sua prética ?

Para tentarmos responder a esta questdo recorreremos, primeiramente, aos
referenciais dos PCNs para elucidarmos os conceitos e relagoes entre Etica e Moral.

A Etica, a Moral e o papel da Educagao Fisica segundo
os PCNs

A moral é traduzida nos PCNs como “conjunto de principios, crencas e regras
que norteiam o comportamento humano dos individuos nas diversas sociedades”
(p-49), definindo-se como o campo onde se dominam os valores relacionados ao
bem e ao mal “como aquilo que deve ser buscado ou de que se deve afastar” (p.50).
Logo, a moral se enquadra na esfera do “dever fazer”, traduzido pelas prescricoes
criadas pelas préprias sociedades. Logo, o contetdo dessas prescricbes ganha
sentido apenas no contexto social especifico no qual foi produzido.

Algumas questoes importantes para serem destacadas sobre a moral (p.50):

- No campo (social) de producdo dessas prescricoes existem conflitos que
emergem como frutos de diferentes interesses e luta pelo poder de definir o
conjunto de principios.

2 18 0 Ano da Responsabilidade Etica

‘ livro ética 02.p65 218 14/1/2004, 20:34



‘ livro ética 02.p65

- As normas, leis, regras sdo prescritas e também contestadas, criando-se
novos valores, no espago organizado de vida e relagdo entre os individuos -
A polis.

- A moral tem o seu caréter histérico, mudando conforme o tempo e as dispo-
sicoes sociais referentes a cada questao.

- Cada individuo faz escolhas morais, posiciona-se diante de um conjunto de
valores que nio foram criados por ele, isoladamente, mas no contexto das
relagdes com outros seres humanos.

- E dentro do contexto social, dos grupos que se faz parte, que os individuos
desenvolvem suas potencialidade, inclusive sua moralidade.

- A responsabilidade € o niicleo da agio moral, que se constitui por elementos
que se cruzam como: liberdade (possibilidades de fazer escolhas), conscién-
cia e vontade. Existem razoes para obedecer ou nao aos valores morais, mas
a responsabilidade implica o conhecimento dessas razoes.

Encontramos nos PCNs também uma definicao clara e objetiva sobre a Etica:

“A ética € a reflexdo critica sobre a moralidade” (p.52). Isto significaria dizer
que existe a necessidade de problematizar freqiientemente os fundamentos da mo-
ral, ja que esta proporciona respostas muitas vezes limitadas frente a questoes mais
complexas que geram conflitos. Questdes importantes sobre a Etica (p.52):

- Ela ndo tem um caréter normativo, pois, ao fazer uma reflexao ética, pergun-
ta-se sobre a consisténcia e a coeréncia dos valores que norteiam as agoes,
busca esclarecer e questionar os principios que orientam essas acoes, para
que elas tenham significado auténtico nas relacdes. Sua intencdo ¢é
problematizar os fundamentos.

- A ética serve para verificar a coeréncia entre préticas e principios, e questi-
onar, reformular ou fundamentar os valores e normas componentes de uma
moral.

- Entre a moral e a ética hd um constante movimento, que vai da agio para a
reflexdo, sobre seu sentido e seus fundamentos, e da reflexao retorna agao,
revigorada e transformada.

A partir desta conceituagio, os PCNs apresentam o esporte como contetido da
cultura corporal, sem restringi-lo ao ensinamento de seus fundamentos e técnicas.
A reflexdo sobre a ética (como tema transversal), é situada como um dos contetidos
conceituais necessarios para a formacao de uma cidadania critica. Ademais, os
contefidos atitudinais sao apontados como “objetos de ensino e aprendizagem” que
devem se manifestar nas vivéncias concretas dos alunos, possibilitando a “constru-
¢ao de uma postura de responsabilidade perante si e o outro” (p.45).

O papel da Educacao Fisica, neste contexto ¢, primeiramente, reconhecer-se
como campo concreto de vivéncias e sensacoes emocionais, como alegria, tristeza,
vergonha, cansago, excitacdo, irritagdo, etc., que desafiam a todo instante a nossa
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racionalidade. Este, alids, ¢ um ponto ousadamente abordado pelos PCNs que re-
conhecem as atividades da cultura corporal como palco de vivéncias e interagdes
muitas vezes distintas das que temos na vida cotidiana, ao definir-se como um con-
texto bem limitado de regras, gestos e relacoes. Tal aspecto faz sobressaltar a sua
riqueza, considerando a possibilidade de vivenciar, sob condices afetivas intensas,
o proprio carater ético - uma experiéncia que deverd ser sucedida com a tomada de
consciéncia e reflexao sobre os valores explicitados que sio aprendidos e exercidos
em todos os contextos de interacio social.

O segundo aspecto € a reiteracao da Educagio Fisica como campo de interversao
educacional, no qual os contetidos baseados em principios éticos que venham con-
templar a convivéncia numa sociedade democratica, como respeito miituo, justi-
ca, solidariedade e didlogo, devem ser encarados como balizadores para as
acoes e reflexdes morais. Devemos, contudo, lembrar, que é a constante
problematizacio que nos faz buscar coeréncia e autenticidade nos valores morais
para a melhor qualidade das nossas préprias relacoes, considerando que os valores
morais sio valores sociais. Assim, para o desenvolvimento moral, pressupde-se au-
tonomia e responsabilidade..

O esporte, como pratica significativa da nossa cultura, é um contetdo que pos-
sibilita esse exercicio de confronto e problematizagao, principalmente porque suas
manifestacoes (educacional, de lazer e alto rendimento) se interconectam a todo
tempo, trazendo e levando influéncias e demandas com suas interpenetragoes, es-
pecialmente estabelecidas pelos meios de comunicacao de massa.

Dessa forma, torna-se inevitivel que comecemos o nosso exercicio de reflexao
acerca da ética no esporte a partir de uma problematizagao dos préprios principios
morais que lhe foram atribuidos em sua génese . Podemos afirmar, a priori, que
estes principios sao possuidores de contefidos morais especificos. Considerando
este pressuposto, nos deparamos com a primeira reflexao ética: até que ponto tais
principios contemplam nossos anseios para a pratica esportiva? Sao principios com-
pativeis com o esporte contemporaneo? A sua racionalidade se estende (como al-
guns educadores objetivam) a todas as praticas esportivas e a outros contextos de
interagoes sociais? Existe coeréncia entre eles e as a¢oes dos individuos?

Olimpismo e Fair Play: a génese moral do esporte
como primeira reflexido Etica

Embora hoje em dia a producao académica no Brasil acerca do Olimpismo este-
ja bem mais representativa, é mister que facamos neste texto esclarecimentos ge-
rais sobre estes termos, a comecar pelo Olimpismo.

Olimpismo nao € sindnimo de Jogos Olimpicos, nem tio pouco de Olimpiada, e
nao esta, unilateralmente, relacionado aos esportes Olimpicos de alto rendimento.
O Olimpismo moderno é uma filosofia que faz parte do Movimento Olimpico esta-
belecido pelo Barao Pierre de Coubertin, no final do século XIX. Coubertin ideali-
zou o renascimento dos Jogos Olimpicos criando os Jogos Olimpicos Modernos, que
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se tornaram um marco na histéria do esporte, uma vez que propiciou a sua expansao
e universalizacdo, promovendo maior intercambio entre os paises.

Juntamente com os Jogos Olimpicos, Coubertin criou o organismo mais impor-
tante do esporte na atualidade, o Comité Olimpico Internacional (COI). O COI
passou a ser a instituicao esportiva responsavel pelo desenvolvimento da filosofia do
Olimpismo e pela promogao dos Jogos Olimpicos. Segundo Tubino (1987) os
Jogos Olimpicos tornaram-se a celebragdo maxima do esporte mundial e a consoli-
dacdo do fendmeno esportivo na sua manifestacao de maior nivel técnico.

Coubertin era um aristocrata francés e pedagogo, que sonhava fazer uma
reformulacdo no sistema educacional francés. Como helenista, admirava a cultura
esportista da antiga Grécia e os Antigos Jogos Olimpicos foram uma grande fonte
de inspiragio para o Movimento Olimpico Moderno. Outro fator fundamental foi a
influéncia que sofreu do sistema educacional inglés. Ao visitar a Rugby School
Coubertin ficou fascinado com o programa de atividades prescritas por Thomas
Arnold, diretor daquele colégio, que constava de atividades esportivas pela manha e
atividades religiosas a tarde. Como antigo aluno de colégio jesuita, Coubertin acre-
ditava na possibilidade de desenvolver valores cristdos como honestidade, solidari-
edade, respeito miituo e amizade, através das atividades fisicas e esportivas.

Dessa, forma, a filosofia do Olimpismo teria como foco ndo somente os atletas
de elite, mas todos; nao somente o periodo dos Jogos, mas toda a vida; nao somen-
te competir e vencer, mas participar e cooperar; nio somente o esporte como
uma atividade, mas também como uma influéncia que pudesse contribuir
desejavelmente para a formacdo e o desenvolvimento da personalidade e da vida
social (Parry, 1998a).

A pratica do esporte em escala mundial tem sido regulada até os dias atuais com
bases nos principios filoséficos do Olimpismo, através do Movimento Olimpico,
cujos objetivos e responsabilidades encontram-se descritos e regulamentados na
Carta Olimpica. Os Jogos Olimpicos de Inverno e de Verao, a Educagio Olimpica e
a Solidariedade Olimpica sao exemplos da tentativa de operacionalizagdo do
Olimpismo pelo Movimento Olimpico.

O Fair Play aparece na filosofia do Olimpismo como valor moral central de
conduta no campo esportivo, contudo, desejavel que seja estendida para todos as
esferas de interacdo da vida social. Na sua traducao, Fair Play quer dizer jogo
limpo, honesto, legal e correto.

Parry (1994) destaca trés fatores fundamentais para entendermos o conceito e
os significados relacionados ao Fair Play:

1. Uma virtude de aderéncia as regras, as quais todos tém o dever de tolerar;

2. Um compromisso de competir em tal espirito a ponto de levar as boas agoes
acima ou abaixo daquelas estritamente caracterizadas pelas regras, embora
nao sejam deveres;
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3. Uma atitude geral com relacao ao esporte, e na prépria vida, envolvendo
respeito pelos outros, modéstia na vitéria, serenidade na derrota e generosi-
dade.

Deste modo, Parry (1994), afirma que o conceito de Fair Play nao pode ser
reduzido ao respeito as regras do jogo, mas sim estar acima delas, a partir da
consciéncia de que respeitar as regras € aderir ao jogo visando o seu bom andamen-
to. Dentro dessa idealizagdo de conduta moral, o comportamento desenvolvido no
jogo deve ser transferido para situagoes da vida cotidiana.

Lembremos que a idéia geral de Fair Play como atitude de um bom comporta-
mento esta associada ao ethos cavalheiresco de aristocratas da Inglaterra do século
XIX, o que significa dizer, ao ideal de um homem nobre, gentil, controlado, honrado
e honesto. Logo, temos aqui uma formulacao moral para a conduta individual e
coletiva na pratica da competicao esportiva mundial, que tem parametros em con-
texto sdcio-cultural bem especifico. Nao somente no que diz respeito a Inglaterra,
mas ao grupo social no qual tais parametros estao referenciados.

Caillé (1994), por outro lado, observa que o Fair Play como um valor de bom
comportamento no jogo nao é uma invengdo moderna da sociedade, uma vez que
pode ser também encontrado, enquanto comportamento desejavel, em sistemas de
jogos de vdrias sociedades em diferentes épocas da histéria humana. No entanto, o
termo Fair Play propriamente dito surge e ganha veiculacao no contexto do Olimpismo
Moderno, e tem, ainda hoje, o papel de referéncia conceitual da ética esportiva
principalmente nos documentos que regulam o esporte de alta competicao.

Chegamos, entdo, ao ponto inicial da nossa reflexao ética, que, alids, tem sido
um lugar comum nas discussoes académicas mais criticas em torno do Olimpismo e
do Fair Play: tais valores nao tém mais espago nem sentido como referéncia moral
para as competicdes do esporte contemporaneo; eles estdo descontextualizados,
tanto historicamente com relacao ao tempo, quanto culturalmente, com relagao as
miltiplas interpretacoes e sentidos dados as praticas esportivas locais - sdo termos
que carregam conteidos particulares e antigos; sdo conservadores. Entretanto, ao
negarmos uma moral especifica por ndo ter ressonancia nem significado nas nossas
relacdes, ndo precisamos refletir para encontrarmos uma nova moral que consiga
balizar nossas vidas ou nossa prética esportiva ?

Como filésofo, Jim Parry repensa o papel educacional do esporte na reflexao
sobre as questoes éticas e sua relacio com o Olimpismo, tomando o mesmo cami-
nho abordado acima pelos PCNs. Ao invés de aplicar contetidos morais, problematizar
os exemplos praticos e significativos, para a reflexdo critica da moral e o desenvol-
vimento moral. A estratégia central é abordar, primeiramente o Olimpismo como
uma visao idealizada de homem que deve agir a partir dos indicadores éticos: res-
peito pelos outros para o desenvolvimento individual e igualdade e justica — estes
valores afinando-se com o Fair Play. A partir dai, levantar questoes éticas particula-
res, para verificar em que medida o comprometimento com estes principios encon-
tram sua adequagdo na pratica.
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Dilemas éticos no esporte como estratégias para o
desenvolvimento moral

Apresentaremos adiante exemplos de como operacionalizar as reflexdes éticas
no esporte, sob a forma de problematizacdo. Parry (1998b), elege dois dilemas
éticos para discutir e confrontar principios e praticas a partir do esporte: o proble-
ma das drogas e a igualdade — situada par-a-par com a antidiscriminagao.

+ A questao das drogas

Usar drogas no esporte é certo ou errado? Esta seria a questao deflagradora
para a discussdo deste dilema. Uma resposta moral imediata seria: nao. Neste
sentido, as drogas deveriam ser banidas, juntamente com a atitude de usar drogas.
Mas tal coercao poderia prejudicar o respeito pela autonomia individual do atleta de
tomar decisoes por ele mesmo ? Parry (1998b) observa que se a possibilidade de
tomar decisoes autonomamente é um valor relacionado aos aspectos de uma filoso-
fia antropolégica, a resposta autoritaria punitiva nao é a principio educativa. Ade-
mais, as acoes punitivas, ainda que devam ocorrer em certos casos, nao levam a
uma reflexao sobre as relagoes e sobre o proprio desenvolvimento moral.

A resposta do atleta influenciada por um autoritarismo punitivo nao é uma resposta
educativa. Como isto pode ser dimensionado para um interesse de desenvolvimento
educacional ? Poderia ser perguntado a alguém que usa drogas se ele considera justo
para com outros competidores. Caso a resposta seja nio, entao ele teria um porqué
mais significativo para considerar incorreto o uso de drogas no esporte.

Entretanto, se conferirmos o uso de drogas como uma vantagem injustificada ou
desigualdade de oportunidade no campo do esporte, outros tipos de vantagens
injustificadas ou desigualdades de oportunidades também devem ser considerados. Por
exemplo, alguns paises tém oportunidades de producdo de equipamentos técnicos
especializados ou suplementos alimentares que aumentam a performance que outros
paises nao tém. Logo as competicoes internacionais sio grosseiramente injustas.

Podemos também citar o uso de drogas como um instrumentalismo, melhor
dizendo, um auto-instrumentalismo. Isto significa que o préprio corpo transforma-
se num instrumento para o sucesso. Neste caso, perdem-se os valores da pessoa
humana que significa usar-se como um meio para um fim, e ndo a pessoa como um
fim em si mesma. Entretanto, observamos que o uso de drogas é quase irremediavel
no contexto atlético de determinados esportes que requerem como critério para
avaliacao e performance alto grau de forca ou massa muscular. Os que nao usam se
sentem prejudicados na igualdade de oportunidades e se véem quase que obrigados
a também fazerem uso de drogas, o que acaba produzindo um ciclo vicioso.

Quanto a questio do atleta natural versus o atleta de laboratério tem se dito que
o uso de drogas estd errado porque transfere a competicao do campo para o labora-
torio. Parry (1998b) acredita que tal questao deva ser vista mais genericamente, ja
que o desenvolvimento das ciéncias do esporte promove competicao também entre
laboratérios de fisiologia, biomecanica e psicologia como suporte de servi¢o para o
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treinamento. Logo, ele ndo vé razdes para uma preocupagao com esta transferén-
cia, uma vez que o status ético das ciéncias do esporte deveria ser reconhecido
como um fato legal.

Como dltima reflexao, o argumento de que usar drogas € incorreto por represen-
tar uma transgressao as regras, também se transforma num ponto de debate. Deve-
mos considerar que muitas regras sao transgredidas para facilitar, inclusive, a que-
bra de recordes na promocao do espetaculo de midia e nenhum atleta é desqualificado.
Como exemplo Parry (1998Db) cita os corredores que usam “coelhos” (pace-makers)
para controlar o seu ritmo de corrida. Tal procedimento é contririo a regra, mas
acaba sendo permitido e os proprios atletas que prestam este “servico” acabam
muito bem remunerados.

Parry (1998b) conclui que a questao das drogas tem sido discutida de forma equi-
vocada e oportunista, ja que se insiste no erro de promover esta abordagem na perspec-
tiva da adverténcia sobre o perigo de mortes e ameagas de acoes e punigoes no esporte.
A ac@o educativa de reflexao ética nao estd sendo avaliada de uma forma consistente nos
interesses do que seja uma competicdo justa e com igualdade de oportunidades.

A caracteristica positiva para este debate esta no fato de que ao assumir que usar
drogas € errado, o argumento tem que ser em termos de um principio ético que vai
ao encontro de uma idéia central de esporte que o usar drogas viola.

+ A questao da Igualdade

Para Parry (1998b) a igualdade pressupdoe um compromisso com a
antidiscriminacdo. Ao acreditarmos que todas as pessoas devam ser tratadas igual-
mente (a0 menos que exista uma boa razio para que isto nao ocorra) e se nos
posicionarmos contra a antidiscriminagdo devemos nos esforcar para que esta idéia
seja aplicada na prética, incluindo af exemplos no campo do esporte. A igualdade
de oportunidade também significa uma igualdade de consideracao.

Para o COlI, inclusive, a definicao de igualdade é bastante complicada, conside-
rando justamente outro valor do Olimpismo que € o respeito ao outro e as diversida-
des culturais. Parry (1998Db) faz referéncia a prépria convivéncia do COI ainda com
a questao polémica da igualdade de participagido feminina nos Jogos Olimpicos.
Neste caso surge o debate da igualdade de consideracdo. Nao podemos esquecer
que a desigualdade na participagao e consideracao feminina tem origem no préprio
inicio dos Jogos, que de certa forma, refletiram os valores de Coubertin.

Se assumirmos o valor da igualdade de oportunidades como principio funda-
mental para o esporte, podemos questionar, por exemplo, porque o COI permite,
entdo, a participagdo masculina nos Jogos Olimpicos nos casos de pafses que proi-
bem que suas mulheres participem.

Ao longo dos anos o debate sobre a participacao feminina tem evoluido em vérios
prismas: a possibilidade de participar em maior nimero de modalidades esportivas,
maior ndmero de atletas competindo, mesmo status para o (a) vencedor (a), mesmo
espaco na transmissao dos jogos via televisao, entre outros. Esta discussao ja representa

224 0 Ano da Responsabilidade Etica

‘ livro ética 02.p65 224 14/1/2004, 20:34



‘ livro ética 02.p65

um exercicio de reflexao ética, pois se sua intengdo é problematizar os fundamentos
temos que enfrentar a prépria coeréncia entre praticas e principios.

Podemos somar aos dilemas propostos por Parry (1998b), outras possibilida-
des de reflexdo ética no esporte que podem servir também para discussoes mais
amplas de problemas que estao na ordem do dia, como por exemplo: a presenca do
arbitro exime o jogador de responsabilidades morais, ja que o julgamento moral é
transferido para ele? A natureza inescapével da disputa no esporte nos obriga a uma
atitude de vencer a qualquer prego? Quando estamos praticando esporte, exercita-
mos muitas vezes nosso potencial para agressao, e podemos ser seduzidos pela
atracdo da violéncia em prol de nossos objetivos. O esporte pode por vezes colocar
em risco o autodesenvolvimento com uma grande resolucao moral? E, em termos
mais gerais, existe a possibilidade para a paz e a conduta de nao-violéncia para as
relagdes humanas? Para Parry (1998c) o esporte competitivo promove desafios
individuais para desenvolver e usar sua forga e agressividade; mas nao, finalmente,
usar esta forga para controlar e subjugar os outros.

Compactuamos com os PCNs que as situacoes praticas devem ser discutidas
tanto no ambito da dimensao pessoal da ética no valor atribuido as atitudes certas
ou erradas, positivas ou negativas, construtivas ou destrutivas, quanto na sua di-
mensao social.que atribui valores as atitudes pessoais e que as vezes até legitimam
a transferéncia de atitudes pessoais para o outro. Entretanto, “a responsabilidade
moral pelas atitudes é conseqiiéncia do ato em si, independente de ter sido percebi-
do ou nao pelo outro” (p.36).

Consideracdes Finais

Os dilemas morais aqui apresentados tém a intencao de indicar caminhos e
estratégias que possam trazer reflexdes sobre os principios, valores, abordagens e
praticas relacionadas ao esporte. Buscou-se sugerir, com exemplos, uma estratégia
sistematica de se chegar a principios de julgamento sobre problemas éticos a partir
dos referenciais de valores como o Olimpismo e o Fair Play, buscando refletir sobre
sua coeréncia e fundamentacao.

Nao existem garantias de que mesmo que algumas pessoas concordem com 0s
principios irdo concordar com uma aplicacdo préatica particular, uma vez que existem
muitas outras varidveis implicadas. Porém, no minimo, as pessoas deveriam ser
capazes de avaliar com base em vérios argumentos, e desta forma, apelar firmemen-
te para os proprios principios, que podem conduzir e auxiliar no esclarecimento e
elucidacao de questdes morais.

Propomos aos professores de Educacao Fisica que ao invés de recafrem no lugar
comum de negacgio sobre os valores mais tradicionais do esporte e afirmarem outros
no ponto extremo, como por exemplo “nao existe mais Fair Play”, procurem o cami-
nho de uma pedagogia do esporte baseada, primeiramente, naquilo que os alunos reco-
nhecem como fundamental para as relacoes humanas e nos principios éticos que estao
de acordo. Logo, perguntariamos: se nao existe mais Fair Play, o que existe?
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Se afirmarmos que “nao existe mais fair play” por ser este um status de outro tempo
e grupo, teremos que afirmar também que nao ha mais esporte, pois o esporte de hoje
nao € e nem serd o mesmo esporte inglés do século XIX. As palavras estao carregadas
de significados, mas também vao agregando novos significados ao longo do tempo, ou
transformando-se. Dessa forma, tanto a afirmacio positiva do Fair Play como o valor
moral para o esporte, tanto a sua negacao baseada apenas no critério de sua especificidade
temporal e cultural, se constituem argumentos e posturas de carater moralista, pois
ambas possuem contetidos de valor e julgamento moral.

Nota-se que a discussao do Olimpismo e do Fair Play frente ao multiculturalismo
aponta para a necessidade imperiosa que existe em se considerar as diferentes
concepgoes e entendimentos que cada cultura pode apresentar diante de valores
como vitdria e derrota, o papel da mulher no esporte, doping, racismo, igualdade,
honestidade e solidariedade. Por outro lado, o esporte é competitivo e tem seu
aspecto institucional, que se torna mais expressivo frente as competicoes internaci-
onais. Se o debate a cerca da moral no esporte deve assumir em certas circunstan-
cias um carater particularista, tal carater pode nao ter a mesma legitimidade frente
a comunidade esportiva internacional, considerando a luta existente neste campo
pela hegemonia e poder. Aqui encontramos niveis distintos de reflexdo e agao trans-
formada sobre a moral no esporte. E esta é mais uma varidvel que faz demandar
andlises mais complexas sobre o particular e o geral.

Compactuamos com Parry (1998b) no sentido de que cada um desses valores,
mesmo estando articulados para um alto nivel de generalidades, poderao admitir
muitas formas de interpretagdo. Este autor percebe o Olimpismo como um conjun-
to de idéias que deve se esforcar para a compreensio do significado dos esportes
em sua pratica. Nao ao contrario, ou seja, procurar exemplos nos esportes que
possam afirmar e legitimar seu conjunto de principios. Ele sugere aos professores e
técnicos nao tomarem os principios do Olimpismo como inertes, mas como “idéias
vivas” que tenham o poder de refazer a todo instante nossas nogoes de esporte e seu
potencial para as discussoes de fundo ético (p.12).

Propomos uma Educacao Olimpica ou Educacdo para o Esporte, sob uma pro-
posta mais critica: ndo de inculcar valores passivamente nos alunos, mas de refletir
conjuntamente que esporte eles querem, a que conjunto de normas e regras escritas
e ocultas devemos nos atrelar para que nossa convivéncia se torne, nao somente
possivel, mas prazerosa, nao somente baseada na tolerancia, mas no didlogo, na
troca de experiéncias, na possibilidade da argumentacdo, que nao deve somente
levar em conta os principios da racionalidade, o que inviabiliza as consideracoes
sobre a emocao e os desejos.

A abordagem da moral deve ser acima de tudo educativa, privilegiando a refle-
x40, a tomada da consciéncia de que agir moralmente é um ato de responsabilidade
que envolve escolha.

*UGF - Grupo de Pesquisas em Estudos Olimpicos
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Oswaldo Diniz
Magalhies: Modelo
Pioneiro de Etica
Profissional da
Educacao Fisica
Brasileira

Prof* Ms. Denise do Amaral*

Um problema comumente apontado no Brasil, é o da
deficiéncia da memoria nacional. Se as atencgoes vol-
tam-se para a drea educacional, a caréncia de estudos
histéricos agrava e limita a tomada de consciéncia dos
problemas atuais e seus fundamentos. A Educacio Fi-
sica brasileira acompanha este distanciamento do pas-
sado, embora tenha crescido nos dltimos anos o inte-
resse pela pesquisa histérica e a participagdo em con-
gressos nesta area de conhecimento.

Ao focalizarmos o tema da regulamentagio da profis-
sao em Educacao Fisica (Lei 9696 de 01/09/1998) e
respectivo Codigo de Etica oficializado pelo Conselho
Federal de Educacao Fisica em 2000 (Resolugao 25/
2000), poderemos resgatar seus significados histori-
cos por meio de observacao de iniciativas passadas em
que se promoveram modelos éticos para a promogio
de atitudes de responsabilidade social e de competén-
cia técnica. Neste contexto, o presente estudo tem o
objetivo de descrever um caso de construcdo conscien-
te e pedagodgica de atitude ética em termos ensino de
Educacao Fisica, visando-se a necessdria recuperacao
da memoria de um de seus modelos de profissional. A
pessoa, no caso, € o Professor Oswaldo Diniz Maga-
lhaes que faleceu n inicio da década de 1990 e se tor-
nou conhecido como o pioneiro da ginastica pelo radio
no Brasil, atividade a qual se dedicou por 51 anos
ininterruptos, segundo se constata em Carvalho (1994).
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A proposta metodologica deste resgate historico ¢ simplesmente dispor fatos
significativos da vida profissional de Oswaldo Diniz Magalhaes em ordem cronoldgi-
ca. E via tal disposicao pretende-se apreciar a evolugio deste mestre de causas
piiblicas ao passar progressivamente da prética per se de exercicios fisicos para o
ensinamento da responsabilidade ética para si mesmo (corpo) e para com seus
semelhantes (comunidade). Neste sentido, farei adiante uma revisdo de minha dis-
sertacdo de mestrado intitulada “A Gindstica pelo Radio no Brasil” e aprovada em
1989 sob orientacio do Prof. Dr. Lamartine P. da Costa, selecionando trechos que
possam demonstrar a transferéncia educacional de construgoes éticas praticadas via
radio entre 1932 (Sao Paulo) e 1983 (Rio de Janeiro). Acompanhemos, entao, um
retrospecto com notas de esclarecimento elaborados por Amaral Gomes (1989)
sobre as intervencoes de Oswaldo Diniz Magalhdes ao construir relagoes ético-
pedagdgicas com seus alunos e admiradores:

“A idéia de um programa de Ginastica pelo Radio no Brasil, surgiu quando o
Prof. Oswaldo Diniz Magalhes terminava o curso em técnica de Educacao Fisi-
ca em Motevidéu, no Uruguai em 1927. Para o trabalho final do curso, ele
resolveu pesquisar sobre o ‘nivel’ de satide e de atividades praticadas pelo povo
brasileiro. Apos os resultados o Prof. Diniz Magalhaes ficou imbuido da idéia de
procurar minimizar a ociosidade fisica e o baixo nivel de sdude que parecia se
encontrar a populacio. Entretanto, seus projetos tiveram que aguardar pelo menos
5 anos, periodo em que serviu o Exército, casou-se e assumiu o cargo de Diretor
do Departamento de Educagao Fisica da Associagdo Crista de Mogos (ACM) de
Séo Paulo. No inicio de 1932, amadureceu a idéia de atingir um grande niimero
de pessoas com exercicios gindsticos compativeis as diversas idades, camadas
sociais e tipos fisicos. E qual o meio de comunicagdo mais vidvel a ser utilizado
naquela época a nao ser o radio?”

Esta primeira abordagem revela a preocupacao do Prof. Diniz Magalhdes em
aplicar o conhecimentos obtidos na drea da Educacao Fisica a populagdo do seu
pafs que segundo suas pesquisas necessitava de cuidados na drea da satde e princi-
palmente no fisico que seria uma prevencao as doengas. E em 16 de maio de 1932
entrou no ar pela radio Educadora Paulista, a primeira iniciativa do Prof. em direcao
ao seu objetivo.

“Logo apos ter dado partida a programacao, comegaram a chegar cartas
incentivadoras do projeto. O nome do programa era ‘Escola Radiofonica de
Sadde, Moral e Civismo — Hora da Ginastica’. Cada aula tinha a duracao
média de 20 minutos e o ‘Suplemento’ cerca de 12 minutos. Os hordrios e
os exercicios foram cuidadosamente acompanhados. Através disso, verifi-
cou-se que o hordrio da manha era o ‘ideal’. Dos exercicios, foram excluidos
aqueles de maior complexidade, permanecendo os mais faceis e os medianos
para que as criangas e mulheres também participassem em igualdade com os
homens. Por sua vez, o ritmo mostrou-se adequado aos exercicios. Misicas
eram experimentadas de modo a identificar o ‘ideal’ das aulas. Além do
ritmo surgiu a preocupacao de adequar as misicas as datas civicas, podendo
variar do popular ao cléssico.”

228 0 Ano da Responsabilidade Etica

‘ livro ética 02.p65 228 14/1/2004, 20:34



‘ livro ética 02.p65

Para um maior esclarecimento, o Suplemento mencionado acima era um mo-
mento do programa dedicado as efemérides (noticias didrias), correspondéncias,
mensagens de higiene, alimentacio, Educacao Fisica no sentido de vestuario, calca-
do e outras informacoes de utilidade para os ouvintes. Além disso havia uma preo-
cupagdo do Prof. Diniz com relagdo a um maior contato dos ouvintes com os exerci-
cios e por alguns anos ele experimentou vérias alternativas.

“Em 1937 o Prof. Magalhaes lancou o 1° “Mapa Gigante” de
esquematizacdo grafica em que apareciam fotos dos exercicios dados
em aula ”.

“Em maio de 1942, a ‘Hora da Ginastica’ recebeu a classificacao de ‘O mais

titil programa de réadio’”.

“Em julho de 1943 o programa passou a ser irradiado em ondas curtas, o
que permitiu ampliar a recepgao pelo pais” (Radio Nacional). Ainda este ano
outros “Mapas Gigantes” foram apresentados e com caracteristicas diferen-
tes e estudadas. Os mapas 1 e 3 referiam-se a mios livres e os mapas 2 e 4
com bastoes. Cada um apresentava 50 exercicios. Durante uma semana era
utilizado o mesmo mapa e uma mesma seqiiéncia de exercicios. Quando se
iniciava uma nova semana , mudavam o mapa e a seqiiéncia. Os mapas eram
vendidos em bancas de jornais e lojas, a baixo custo. O programa recebia
cartas de asilos e orfanatos, dizendo nao terem condicoes de adquirir o jogo
contendo os 4 mapas. Quando esse tipo de situacao se apresentava, o Prof.
Magalhaes, autorizava que a instituicao recebesse graciosamente. O progra-
ma e os mapas nao tinham fins lucrativos (s6 de custo), pois o Professor era
funcionario da ACM e nao dependia dos proventos da Radio”.

Esta postura do Prof. Magalhaes tornou-se tipica de suas intervencoes no senti-
do de mesmo a distancia procurar manter a integridade tanto do seu trabalho como
a dos ouvintes/praticantes, independente de lugar de moradia, género, idade ou
classe social. O compromisso explicito dele era com a manutencdo da satide dessas
pessoas, e conforme a época do ocorrido, o desenvolvimento da chamada “moral e
bons costumes”.

Aos poucos também € possivel ver sendo delineado nas atitudes do insigne pro-
fessor os primérdios do que consiste hoje a ética ligada a profissao Educacao Fisica.
Esta, por sua vez, teve com lastro a formacdo de um idolo pela popula¢do ouvinte
em face ao conhecimento técnico, conhecimento humano, conhecimento empirico
das técnicas de comunicacdo em massa, exercidas pelo Prof. Magalhaes ao longo
dos anos. Vejamos como se definiu e se construiu passo a passo o pressuposto
modelo ético da Educacao Fisica entre 1945 e 1988.

1934 - “Professor Magalhaes é cognominado ‘Mensageiro da Saude’. Foi
entregue uma peticao piiblica ao presidente Getilio Vargas com 25 mil assi-
naturas pleiteando a nomeagio do Prof. para diretor do Servico de Educa-
¢ao Fisica do Departamento de Propaganda e Difusao Cultural.”
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1936 — “Em maio iniciou-se a rotina do ‘Pensamento do Dia’ (frases
conscientizadoras nas aulas). O primeiro foi : ‘E facil comegar bem. E preci-

’»

so porém, forca de vontade para prosseguir até o fim’.

1937 — “Nao esmorecer para nao desmerecer’(Oswaldo Cruz), um dos
pensamentos marcantes do ano. Aumento da correspondéncia dos radio-
ginastas e ouvintes referindo-se intensamente aos fins patriéticos e morais
das aulas, que receberam denominacao de ‘gindstica para o corpo e o espi-

’ ”

rito’.

1938 — “A m4 erva poupada para o outro dia, multiplica as sementes e mata
a erva boa’ ( Humberto de Campos). Realizou-se com sucesso a ‘A Campa-
nha do Tijolo’ , a qual constitui-se verdadeira consagragio e uma prova da
gratidao dos radio-ginastas pela dedicagdo do ‘Mensageiro da Satde’. Os
radio-ginastas estabeleceram a ‘Quinzena da Radio-Ginastica’, de 1° a 14
de outubro, e o ‘Dia Radio-Ginastica’ a 15 de outubro.

1939 — “A amizade é como uma espécie de raiz que penetra os coracoes *
(Sylvio Romero). Em 15/10 na comemoracio do ‘Dia da Radio-Gin4stica, o
Prof. Magalhdes fundou a ‘Associagdo dos Radio-Ginastas’(ARG), dando
para comecar uma existéncia puramente moral. “

1940 — ““Trés forcas nos sao dadas, que devemos sempre conservar: o valor,
a alegria e a esperanca.” (Graca Aranha). No Natal, distribuicio a pessoas
necessitadas : brinquedos, mantimentos, etc. O compositor Corréa Nunes

)«

compds o ‘Hino Oswaldo Diniz Magalhaes’.

1941 — “Na satde do povo reside a riqueza da nacao’ (Gladstone) . A
‘Semana da Rédio-Gindstica’ substituiu a Quinzena na ‘Campanha do Alu-
minio’ da Legido Brasileira de Assisténcia (LBA), o programa reuniu através
de divulgacao quase 70kg do metal. Radio-ginastas do interior
tmabémenviaram suas contribuicoes. A ARG ofereceram ao Prof. Magalhaes
uma Enciclopédia Internacional na festa de 15/10. No Natal a ARG conti-
nuou fazendo doagdes aos necesitados.”

1942 — ““Nossa felicidade consiste na felicidade alheia, generosamente cri-
ada por ato nosso’. (Ruy Barbosa). Em 16/5 os alunos ofereceram ao Prof.
Magalhaes, uma plaqueta de bronze num bloco de onix verde e amarelo com
sua efigie, figuras simbdlicas e a frase : ‘Ao Prof. Oswaldo Diniz Magalhaes,
criador da Radio-Ginastica no Brasil, homenagem dos alunos no décimo
aniversario da sua fundacdo.” Na mesma data houve o lancamento dos distin-
tivos da ‘Hora da Gindstica’ em prata e esmalte. No aniversério do Prof que
também era ao ‘Dia da Radio-ginastica’ ele foi presenteado com a cole¢ao
“Tesouros da Juventude’. Mais um Natal de donativos. “

1943 — “‘O prazer no trabalho aperfeicoa a obra’ (Aristételes). Durante e
ap6s a ‘Semana da Radio-Ginéstica’ o Departamento dos Correios e Telé-
grafos incluiu nos carimbos para selagem duas frases sobre a Radio-Ginasti-
ca, uma delas: © A Gindstica pelo Radio leva satde e alegria a todo Brasil’.
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1944 — “ ‘Pouco a pouco se fazem grandes coisas e a melhor forma de se
concluir é ndo as querer acabar de repente’. (Padre Antonio Vieira). Em
janeiro, criado pela ARG o ‘Bati do Pobre’. Em 16/5, apresentagdo do ‘Hino
da Radio-Ginastica’ com letra do Prof. Magalhdes. A ARG oferece ao Prof.
uma piramide de prata, comemorativa do 12° aniversario do programa. Pu-
blicaco da letra do Hino com o emblema modificado. ‘Campanha do Agasa-
lho’ feita pela ARG. No aniversério do Prof. ele ganhou uma radio-vitrola da
ARG.”

1945 — “ ‘Mais preciosa do que as minas, os rios ou as florestas, ¢ a satide
— a vitalidade de uma reacdo’ (Jesse Willian). Na festa de 16/5 o Prof.
recebeu um bronze da ARG e da Radio Globo uma medalha de ouro, pelo
13° aniversdrio do programa. Ha alguns ano acontecia a ‘Festa da Alvorada’
no dia 15/10 as 06,00h da manha. Neste ano ele recebeu um arquivo de ago
e o seu retrato pintado a 6leo pelo artista F. Aquarone. Na mesma data foi
lancado o ‘Livro de Pensamentos’. O Baii do Pobre continua ativo. Em 11/
11 foi criada a ARG de Sao Paulo.”

1945 - “Num concurso popular da revista ‘Fon-Fon’ a ‘Hora da Gindstica’

r

recebeu o diploma de ‘Melhor Programa de Educacao Fisica’.

1946 — “‘A educacao é uma arte do amor: realiza-la perfeita é colaborar com
Deus’ (Coelho Neto). Na ‘Festa da Alvorada’ em 15/10, foi oferecida uma
apolice de seguro no valor de Cr$100.000,00. Inicio da ‘Campanha do
Automoével’ feita pela Insinuante, patrocinadora do programa.

1947 — “ ‘Onde quer que possa viver, podemos viver bem’ (Marco Aurélio).
A Camara de Vereadores do Distrito Federal, aprovou um Voto de Louvor a
‘Hora da Ginastica’ pelo seu 15° aniversdrio. Encerramento da ‘Campanha
do Automével’ e entrega da carteira de motorista ao ‘Mensageiro da Satide’.
Na ‘Festa da Alvorada’ em 15/10 foi revalidado o seguro de vida do Prof. “

1948 — “ ‘Examinai tudo e aceitai o que for melhor’ (Sdo Paulo). Festa pelo
aniversario do programa em 16/5 nas ARGs do Rio e Séo Paulo. Na ‘Festa
da Alvorada’ 15/10 renovaram o seguro de vida do Prof. Magalhaes. Bati do
Pobre e campanhas para os necessitados sempre atuando .”

1949 — “ ‘O coracao alegre serve de bom remédio.” (Platdo). No aniversario
do programa foram feitas homenagens pelas ARGs e pela Camara de Vere-
adores do Distrito Federal. O Diretor do Departamento Nacional de Educa-
¢ao fez elogio pablico ao programa. “

1950 — “ “Todas as racas degeneram quando ndo recebem educacao para o
trabalho.” (Alberto Torres). Pela comemoragio do 18° ano do programa o
Prof. Magalhaes foi homenageado pelo programa Honra ao Mérito, receben-
do os respectivos diploma e medalha de ouro.

O valor do seguro de vida foi aumentado para Cr$200.000,00 ofertado
pelas ARGs.”
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1951 — ““Um amigo é um presente que fazemos a nds mesmos’. (Stevenson).
Realizagao de concurso de temas civicos através do programa. Comemora-
¢do do 15° aniversério do ‘Pensamento do Dia’. Renovacao da apdlice de
seguro de Cr$200.000,00. A ARG de Niter6i ofertou a todas a co-irmas
retratos do Prof. Magalhaes feito a dleo.”

1952 — “O Patria! Meu Brasil! Teu maximo operério. E esse remador. Um
proletério. O professor...” (Kosinsk Ledo). Inauguracao de vérias ARGs pelo
Rio de Janeiro. Em 11/11 , promulgacao da Lei Municipal n® 742, conce-
dendo permissao para levantamento em praca piiblica, do monumento ao
radio-ginasta. Os radio-ginastas, em reconhecimento a importancia social e
educativa do Prof. Magalhaes, criaram titulos e slogans tais como : ‘Miliona-
rios da Satide’, ‘Quem se faz radio-ginastica, todo mal de si afasta’, ‘Cate-
dral da Sadde’ e outros.”

1953 — “Em 15/10 , ap6s a ‘Festa da Alvorada’ , colocacio da placa de
bronze na Praga Saenz Pefia, no Rio de Janeiro, assinalando o local onde
mais tarde seria erguido o monumento ao radio-ginasta.”

1954 — “Em 5/1, lancada a candidatura do Prof. Magalhdes a Camara dos
Deputados. Criado um curso de Esperanto patrocinado pela ARG do Rio de
Janeiro.”

1956 — “A pedido do Prof Magalhaes, as comemoragoes de outubro passa-
ram a coincidir com as de maio por ser o aniversario do programa e a Sema-
na da ‘Radio-Gin4stica’ passou a ser de 9 a 15 de maio, inclusive a ‘Festa da
Alvorada’. O Clube do Esperantistas ofereceu ao Prof. Magalhaes o diploma
de Membro Honorério.

1957 — “Em 16 de maio, Jubileu de Prata da ‘Hora da Ginastica’, foi feita
um placa de bronze em comemoracao ofertada pela ARG e a Radio Globo.
Inauguracao do monumento da Praca Saenz Pena.

1958/1959/1960/19611962/1963/1965 — “Muitas homenagens e ativi-
dades promovidas pelas diversas ARGs”

1972 — “Em 16/5, o Prof. Magalhaes ganhou ‘Colibri de Ouro’, oferecido
pela Associacdo Crista de Mogos (ACM).”

1973 - “O Prof. Magalhaes tornou-se ‘Oficial da Ordem Nacional do Mérito
Educativo’ em Brasilia.”
1974 — “Prof. Oswald Diniz Magalhaes tornou-se ‘Cidadao Benemérito do

o«

Estado da Guanabara’ “.

1983 — “Prof. Magalhaes recebu o ‘Prémio Torre de Pioneirismo’ — Certa-
me Nacional do Radio e Televisao.”

1986 — “Outra homenagem recebida pelo Prof por servicos prestados, no
cingiientenario da Radio MEC.”

232 0 Ano da Responsabilidade Etica

232 14/1/2004, 20:34



‘ livro ética 02.p65

1987 - “Em 1° de junho o Prof. Magalhaes recebeu homenagem da Camara
dos Vereadores do Rio de Janeiro por iniciativa do vereador Leonel Trotta.”

1988 — “Em 11 de maio o Rotary Club do Rio de Janeiro/Tijuca ofereceu
um diploma de Honra ao Mérito ao Prof. Magalhaes.”

Em resumo, o modelo ético produzido pelas agoes do Prof. Oswaldo Diniz Ma-
galhaes e respectivas realimentacoes de seu ptblico por meio de reconhecimentos e
homenagens, gerou uma relagao continua tipica de atos educacionais. Houve, por-
tanto, uma educagio por exemplos que prescindia de normas e cddigos ao se valo-
rizar atitudes éticas. Em conclusio, ha uma lado negativo nesta fase de desenvolvi-
mento dado a que se constr6i uma relacao de idolatria, algo sempre dependente da
personalidade do idolatrado. Por outro lado, hd uma feicao positiva desde que se
cria uma relacao por compromisso de sentido voluntario, algo sempre duradouro e
auténtico em meios profissionais. Residiria neste dltimo estigio, o desafio de con-
quista de adesdes ao Codigo de Etica do CONFEF ? Seriam os modelos éticos uma
das bases para a promocao dos codigos de ética profissional?
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A Etica da
Intervencao
Institucional em
Grupos Sociais
Vulneraveis: o Caso
das Missoes
Catdlicas em

Trabalhos com
Indios

Carlos Nazareno Ferreira Borges*

O recente debate sobre a ética profissional em edu-
cagao fisica pode ser enriquecido pela experiéncia de
intervencio em determinados grupos sociais ao se ad-
mitir a necessidade de uma ética que preserve os des-
tinatarios e balize o comportamento das instituicoes.
No Brasil, um dos setores mais antigos a conviver com
esta questdo € o da missionaridade catdlica junto aos
indigenas. Neste ambito de conhecimento tenho levan-
tado alguns dados relacionados com minha linha de
pesquisa em nivel de doutoramento, e estes dados fo-
calizam o papel de jogos e atividades fisicas em geral
como elemento de mediacao entre instituicoes catoli-
cas e indigenas. Dentro desta perspectiva, tenho re-
passado preliminares de atitudes éticas da parte dos
interventores que ao final servirdo para fundamentar o
problema do respeito a cultura indigena quando sub-
metida a agoes de significado religioso externo e de
validade branca e ocidental. O texto que ora comeco a
elaborar, objetiva abordar algumas dessas prelimina-
res, no sentido de busca para as primeiras pistas para
as questoes que serdo apresentadas.
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A principio, resolvi tomar a histéria como primeiro objeto de andlise, entenden-
do que a mesma fornece “armas” suficientes para destrinchar uma “trama” incomo-
da que perpassa certos tracos daquilo que eu chamaria de uma ética missionaria’
religiosa, ao mesmo tempo que, € através de breves “tapes” da historia que tentarei
encontrar pistas de possiveis respostas para a seguinte questao: E possivel falar de
uma ética missiondria religiosa crista-catélica nio colonialista e de repressio cultu-
ral apds séculos dos primeiros contatos com indigenas brasileiros e apds diversos
“avancos” na doutrina social da igreja?

Nao pretendo neste modesto ensaio, por se tratar de uma aproximacao embrio-
ndria entre os objetos ética e missionariedade, escrever um tratado (ou uma bula
candnica?) sobre a temética em questao, mas procurarei através de uma breve revi-
sao nos estudos de Neves (1978), Menezes (1984), Campbell (2001), Novaes
(1986), Steinen (1940), Lovisolo(2002) e Borges (2002), buscar algumas anco-
ras para minhas consideragoes. Em um esfor¢o tremendo de iniciagio na habilidade
de analista de discurso, tentarei também utilizar-me de Orlandi (2001) e suas reco-
mendagdes para busca e interpretacio de sentidos, deste modo, acredito que a
tentativa de apresentacao da producao dos autores citados podem vir a constituir-se
em figura para minhas pretensoes quanto ao problema abordado, enquanto uma
pretensa andlise de suas consideracoes (que seria o material coletado), a luz da
técnica de andlise de discurso, pode vir a constituir-se em fundo para as mesmas
pretensoes.

Acredito que, antecedendo as discussoes especificas deste estudo, alguns pon-
tos poderiam ser considerados introdutdrios, e sobre os quais gostaria de tragar
breves comentarios.

Em partilhas informais com colegas, costumo utilizar algumas metaforas que
tém como finalidade tentar mostrar atenuantes favoraveis quando estamos diante de
situacoes dificeis ou mesmo paradoxais. Esta € uma caracteristica muito prépria da
tradi¢fo judaico-crista, procurando deixar claro que bons tempos podem vir depois
de tempestades, ou que a felicidade e antecedida pelo sofrimento, ou ainda, por
clichés como “tudo que Deus faz é bom”, entre outras interpretagdes e expressoes
que exprimem o espirito cristdo de esperanca e resignacdo. Citarei duas metaforas
ja utilizadas por mim nas tais conversas, afim de bem ilustrar suas relacbes com a
problemética colocada neste estudo.

Se alguém ja pode observar o que se passa quando em um dia de sol bem claro
e quente, alguma nuvem passageira deixa precipitar-se a terra alguma quantidade
de chuva, ou ao contrario, quando durante a precipitacio de uma chuva, o sol,
repentinamente aparece e, em ambas as situagoes citadas temos a presenca simul-
tanea de sol e chuva, como se apresenta o clima, a reacdo das criaturas, o aspecto
da natureza, certamente qualquer um de nds poderia deixar-se devanear e buscar
através de um espirito romantico a idéia da presenca de Deus, ou melhor, a crenga
de que todas as situagoes dificeis tém um lado bom, e que 4s vezes o ganho da
satisfacdo compensa o momento ruim vivido no instante anterior. Em outra situacao
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se alguém se interessasse em perguntar as pessoas internadas em hospitais, qual a
sensacao ao esperar e receber visitas no hordrio reservado para tal, talvez as res-
postas nao surpreendessem tanto, uma vez que existe a possibilidade grande de
existir imensa expectativa e alegria pela presenca de pessoas queridas em uma
situacao dificil de vida. Neste caso, a visita representa luzes de esperanga, senti-
mento de conforto, aumento de auto-estima, sentimento de representar algo para
alguém, enfim, experimenta-se a sensagio de alegria durante momentos em que se
vive a experiéncia da tristeza e da angustia. Acredito que em ambas as metaforas,
sdo possiveis a observacdo do contraste de situacoes e as possibilidades de
amenizagoes daquilo que se pode considerar um problema.

A ética missiondria religiosa que pretendo comentar rapidamente neste texto vai
utilizar-se mais ou menos deste expediente, isto €, muitas acdes desenvolvidas que
podem a principio parecer opressoras e anti-clericais para com os destinatérios de
missoes, podem muito bem ser relevadas se considerarmos os bens resultantes das
empreitas. A grande questio de fundo seria levantarmos ou ndo suspeita e validade
cristd para esta ética.

No problema abordado aparece o termo colonialista. Este, encontra na sociolo-
gia, bastante eco em discussoes sobre processos de colonizagdo, sobretudo no Bra-
sil, onde se observa um discurso freqiiente de que somos um pafs ainda colonizado,
outrora pela coroa portuguesa, hoje pelo império americano, representado pelo
Fundo Monetério Internacional e pelo mergulho universal no Neo-liberalismo. Nao
quero me aprofundar nestas questoes também, meu interesse no termo é tao somen-
te levantar uma suspeita de que por tras do discurso de promogao social, no qual se
fundamenta grande parte do discurso da Doutrina Social da Igreja, esteja presente,
até por efeito da administracao humana (A igreja é Santa e Pecadora), um processo
de colonizagio freqiiente, o qual em nome da tal promocao mantém as pessoas
atreladas a normas que em verdade ndo permite serem tomadas como iguais, mas
sempre “protegidas” por um paternalismo que pode bem interessar a quem € lado
dominante dentro de determinadas relacoes de poder. A acao missiondria da qual
passarei a me referir nas proximas linhas, estard permeada por estas impressoes e
acredito que, se considerada a luz das discussoes do choque de culturas como ¢é
proposto na obra de L.S.Eliot (1998), ndo seria nada dificil fazer consideracoes
finais sobre a tal ética missiondria que estou tentando problematizar. Mas, para nao
tecer comentarios precoces, para que nao possa parecer leviano, ou para manter-me
fiel ao referencial que me propus, deixarei para mais adiante confirmar, negar, ame-
nizar ou agravar um quadro a principio negro, se considerado diante do referencial
do choque de culturas.

Em levantamento bibliogréfico exploratério sobre a missionariedade religiosa
catolica brasileira, encontrei um quadro que me suscitou curiosidade para futuras
pesquisas. Existe toda uma trajetoria de evangelizagdo pela Companhia de Jesus
(jesuitas) desde o ano de 1500 até a expulsdo desta ordem das terras brasileiras.
Entretanto, o processo de evangelizacao continuou com outras ordens e/ou congre-
gacoes religiosas? alternadas por administragoes militares em areas indigenas, até o
final do século XIX, quando o trabalho missiondrio religioso ganhou novo impeto e

Etica Profissional em Educagao Fisica 237

237 14/1/2004, 20:34



apoio oficial para seu desenvolvimento. Procurei entao observar em obras distintas,
algumas caracteristicas do contato dos “civilizadores” com os povos indigenas, em
busca de dados que pudessem ajudar minhas reflexdes sobre o problema deste
estudo. Entre as obras consultadas, destaco a de Neves (1978) que faz uma abor-
dagem sobre a saga de evangelizacdo durante o processo de colonizacdo do Brasil;
a de Steinen (1940) que mostra em um capitulo o processo de contato dos Bororos
e sua fixacdo em colonias militares, quando entdo um processo de repressao cultural
nao teria sido diferente na posterior evangelizacido deste povo indigena pelos
salesianos conforme mostram as obras de Novaes(1986) e de Menezes (1984); a
mesma obra de Menezes, mostra a convivéncia de Salesianos® e Xavantes na Reser-
va de Sao Marcos (com um contato bem posterior ao dos Bororos). Minha intencao
neste levantamento bibliografico é, através de um paralelismo, buscar tracos de
semelhanca que apontem a existéncia ou nao de processos de colonialismo e repres-
sdo cultural na acdo missionaria.

Neves (1978), autodenomina sua obra de um estudo sobre uma area ideologica
do século XVI no Brasil, um exercicio de deslocamento no tempo tentando fazer
uma andlise historico-antropoldgica no intuito de buscar sentidos para a acao
missionaria no Brasil colonial. O trabalho de evangelizacao dos indigenas brasilei-
ros (e do povo em geral) esteve sob responsabilidades dos religiosos da Companhia
de Jesus (jesuitas) e, em diversas fontes encontradas por Neves, nao ¢ dificil obser-
var a permanéncia e dominancia de uma determinada ideologia referente ao indige-
na um pouco além das questoes de ordem econdmico-social e politica, garantida
sem a necessidade de lutas gragas a um siléncio duradouro (que também é repre-
sentado por uma fala finica, a dos religiosos) em fungdo da auséncia de estudos
criticos a tal posicao. As andlises recorrentes na obra em questao aludem as rela-
coes de poder e de saber, que quase sempre tém a caracteristica de dominagio do
lado religioso, amparado pelo Estado.

O trabalho de evangelizacao dos indigenas brasileiros recebeu o nome de mis-
sdo, e era um eco de continuidade de uma prética comum da igreja (européia) do
século XVI, fundamentada em principios teolégico-doutrinarios, cuja principal meta
seria a de aproximar as criaturas do criador pela universalidade da igreja de Cristo,
representada na terra pela institui¢do dirigida pelos seguidores dos apéstolos de
Jesus. O pressuposto bésico de universalizacao da fé e da salvagdo é a de que o
cristianismo tem uma dimensao social, e a igreja tem a fungfo (missio) de cumprir
esta dimensao para que seja contemplada por todos a gléria de Deus. O desenvol-
vimento da missio supde uma expansao espiritual pelo mundo, entretanto, isto su-
poe também uma expansao (incorporacao) territorial, isto é, a acao missionaria dos
jesuitas enquanto mecanismo da contra reforma que visava incorporar os pagaos e
resgatar os cristdos perdidos (para os protestantes) retoma a idéia de estabeleci-
mento de um império cristdo (um s6 corpo, onde Cristo é a cabega).

O momento de encontro entre culturas diferentes ¢ um momento de choque
(Eliot,1998), de mudanca de situacoes vigentes, e esse encontro precisaria ser
planejado de forma racional, afinal os destinatérios sao os “selvagens”, que preci-
sam de civilizagdo. Porém, a evangelizacao adquiriria a forma de reencontro, uma
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vez que Deus, bom e generoso, nao teria criado os pobres indios para viver longe da
possibilidade de tornar-se por¢io do seu povo. O indio é entdo criatura de Deus,
mas diferente porque ¢ da natureza e, o colonialismo mercantilista conquista as
regioes da natureza, neste sentido, em uma relagdo de troca, os cristdos dao a
civilizacdo e os gentios (indios) dao a natureza. Esta relacao é importante no século
XVI, porque civilizagdo e natureza sao diferentes, mas nio complementares, pois
somente a primeira pode modificar a segunda, a qual por si s6 ndo pode modificar
a ordem das coisas. Portanto, o cristao tem a fungio de promover o fndio, como a
civilizagdo que promove e melhora a natureza, afinal,

“ O jesuita vé a natureza como algo luxuriante, soberbo, avassalador, misterioso,
gravido de perigos e surpresas. Como algo que lhe é estranho e temivel. Ou — na
melhor das hipéteses — ainda lhe é estranho (porque ainda nao dominou e ocupou)
e ainda € temivel (porque, ou pode ser dominio do anti-cristo — ou ja efetivamente é
tal dominio)” (Neves,1978. p.52)

A compreensao jesuitica da natureza, e sua idéia do indio enquanto natureza,
fizeram surgir também repadios a corporeidade do indio, como algo bruto, animalesco,
espaco de inscrigdes que poderiam bem ser do anti-cristo. O reptdio centralizava-
se entdo sobre trés elementos inaceitdveis aos religiosos e que deveriam ser comba-
tidos na ideologia da catequese: o incesto, o canibalismo e a nudez, elementos estes
plenamente corrigidos pela imposi¢do dos sacramentos e pela educacdo (o desco-
nhecimento seria sinal de animalidade). A validade ideolégica deste tipo de catequese
era tao defendida, que o pensamento jesuita admitia uma espécie de guerra santa,
chamada “guerra justa”, uma vez que no atingidos pelo convencimento — primeira
forma de conversao — os indios precisariam ser domados naquilo que os tornava
animalescos. Esta compreensao foi também conhecida como infantilismo indigena,
isto €, o indio seria a crianga que nao tem querer préprio e cujo bem admite tomada
de resolugoes, mesmo que a forga. A educacdo desenvolvida tinha também esta
caracteristica, afinal, seria pela “pedagogia sem armas visiveis que os indios teriam
dissolvida sua barbdrie e seriam integrados a civilizagao.” (Neves,1978. p.70). Na
tarefa da educagio/evangelizacao seria imprescindivel a dominagao da lingua, neste
ponto, a obra de Neves discorre longamente sobre uma polémica recorrente nas
obras antropoldgicas, a idéia teoldgica de que a lingua de Deus é uma s6, as dife-
renciacoes sdo coisas do maligno (ver mito da torre de Babel’). O Latim desenvol-
veu-se como a lingua culta e da igreja, mas, embora correndo risco da profanagao,
seria necessario o dominio de linguas diferentes para sacraliza-las, sendo bons re-
cursos a oratéria, a mfsica e o teatro.

A introducao progressiva da ideologia colonialista via igreja trazia no bojo a
repressao cultural a diversa formas de manifestacio préoprias da cultura primitiva
indigena, sobretudo procurando transformar a concep¢io de sagrado, substituindo
aos poucos (ou adaptando), rituais de iniciacio, por praticas proselitistas cristas.
Entretanto, a mais violenta forma de repressao cultural e controle indigena manifes-
tou-se pela politica do aldeamento®, quando povos de diferentes etnias foram obri-
gados a condividir o mesmo espago, as mesmas préaticas, o mesmo estilo de vida.
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“Com a reunido de grupamentos indigenas de tradigdes culturais diferentes,
surge, entdo, uma nova forca homogeneizadora centralizada. Vida econdmica, eco-
logia, religiao, tudo enfim é abruptamente substituido por uma nova realidade que,
misturando cddigos culturais, vé melhores condigdes de impor o seu proprio Codigo
tinico e uniformizador” (Neves,1978. P.118)

Muitos hébitos foram modificados e padronizados seguindo legislagdes comuns
as aldeias, mas diferentes da legislacio colonial corrente, portanto, o discurso de
promogao a igualdade nao era legitimado por uma legislagio igualitaria (e isso seria
possivel? Traria beneficios ou prejuizos?).

Outro fator importantissimo a considerar, foi a intervencao na idéia de casa
indigena. A moradia primitiva espelhava um ideal de comunidade, onde vérias fami-
lias dividiam a mesma moradia, sem divisdes internas, sem furtos aos pertences
particulares, sem hierarquia, e muitos outros aspectos inaceitaveis aos olhos dos
cristdos que acreditavam possuir a civilizacdo, e que seriam eles a trazer ideais de
vida. Assim, a casa indigena seria transformada no padrdo europeu de moradia — a
casa é a morada da familia, com suas particularidades e espagos de discri¢ao. A
mudanga da oca (casa indigena) para a casa do padrdo europeu, representou a
estratégia jesuita de desarticular as fungoes da oca e aproxima-la das funcoes de-
senvolvidas pela casa cristd. Nesta casa, a familia tem também a sua vida econoémica
modificada, substituindo as antigas praéticas tribais da caca e pesca pela agricultura,
tornando-se esta a forma central de exploracao economica. Tal estratégia visava
muito mais do que a modificacao de atividades concebidas como bérbaras, como
nao-trabalho (caca e pesca), representava uma forma de combater a maior dificul-
dade de acdo missiondria junto aos povos indigenas: o nomadismo, uma vez que,
tornando-se agricultores, pela prépria caracteristicas dos ciclos da atividade produ-
tiva em questdo, seriam obrigados a se estabelecer em determinada 4rea (para o
pensamento jesuita, a fixagdo € civilizagio).

Quando fixados a uma drea e desempenhando uma atividade especifica de pro-
dugado econdmica, ao indigena seria imposto mais uma tradigio cultural europeia, a
qual sua cultura prépria nao fazia distingdo. Seu tempo seria dividido em trés mo-
mentos: o das praticas religiosas, o de desempenho das tarefas economicas (traba-
lho formal) e o tempo que hoje chamamos de lazer (com atencio a dimensio da
festa, sobretudo em interesse do proselitismo religioso, quando por exemplo por
ocasido da acolhida de algum missiondrio nas aldeias). A idéia de divisao racionalista
do tempo traz ao indigena uma disciplina préxima do ideal de vida crista de divisao
do tempo entre atividades que, guardadas as diferencas, realizam-se para a gldoria
de Deus.

Em uma re-visitacao ao texto que escrevera, sobretudo olhando os aspectos de
como se desenvolvera as estratégias de educagio nos colégios jesuitas, Neves co-
menta com propriedade e até com certo espanto, que as agdoes missiondrias desen-
volvidas no Brasil cerca de dois séculos de renascimento vinham reproduzindo atitu-
des de ascese medievais, muito préximas de praticas que teriam mais funcio
controladora de desenvolvimento colonizador em parceria com interesses do Estado
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do que da apregoada promocao social pretendida pela catequese crista. Nas proxi-
mas linhas, tentarei mostrar que alguns séculos depois destas praticas, tem-se noti-
cia do contato com os povos Bororo e Xavante e sua posterior evangelizacao pelos
salesianos, com alguns fatos parecidos com os apresentados anteriormente. Senti-
me tentado, entdo, a tomar um referencial mais préximo ( e anterior) do referido
contato, afim de verificar possiveis repeticoes das acoes demonstradas no processo
de evangelizacao jesuitica.

Steinen (1940), desenvolveu um intenso trabalho etnogréfico de descri¢io da
etnia Bororo. Em um dos capitulos de sua obra, Steinen relata os primeiros contatos
com os “selvagens”, o itinerario de violéncia e matangas que marcou a “domesticagio”
deste povo. Na peniltima década do Século XIX, os Bororos foram fixados em duas
colonias sobre administracao de militares - Colonia Teresa Cristina e colonia Isabel
(Imperatriz e Princesa regente, respectivamente). Durante anos a convivéncia entre
indidenas e militares teria sido marcada por atitudes de exploracao dos indios, e por
intenso processo de aculturagio, embora fossem permitidas as praticas de muitas
atividades préprias da cultura Bororo. As incompatibilidades de estilo de vida — os
brancos, auto denominados de brasileiros, transmitiam aos indios toda sorte de
maus habitos e doengas — fizeram com que a Colonia Teresa Cristina fosse entregue
aos salesianos, em meados da dltima década do século XIX. Entretanto, a incompa-
tibilidade entre administragio e indios tornou a experiéncia fracassada. Menezes
(1984) e Novaes (1986), relatam que na primeira década do século XX, os salesianos
reassumem a missao junto aos Bororos, mas com outra modalidade de assisténcia e
em outro espago, denominado de Colonia do Sagrado Coragdo. E Bastante vasta a
descricao etnogréfica pelas autoras a respeito da convivéncia entre salesianos e
indios nesta colonia e nas colonias posteriores fundadas pelos salesianos em atendi-
mento ao povo Bororo. Destacarei alguns fatos que considero importantes para
efeitos deste estudo. Em primeiro lugar, destacaria a intervencao religiosa no siste-
ma econdmico, quando os fndios passam de cacadores e pescadores para a condi-
¢ao de agricultores. Esta situacao é continua ao que ja havia sido instalado pelos
militares na antiga Colonia Teresa Cristina (e no passado pelos jesuitas com outros
povos), e representou transformagdes profundas nas formas de vida social e politica
Bororo. O segundo ponto que gostaria de destacar diz respeito as transformagoes
na moradia indigena. As modificacoes feitas levavam em consideracao a moral reli-
giosa (casa espaco da familia), no entanto conforme relata Novaes, trouxeram bas-
tante interferéncias nos critérios de uxorilocalidade para a constitui¢io de grupos
domésticos (a casa Bororo era semelhante as casas de muitos povos evangelizados
pelos jesuitas, onde viviam mais de uma familia, sem divisoes internas, onde todos
estavam a vista de todos, onde se reproduzia a existéncia fisica, como também as
categorias sociais). O terceiro fato, diz respeito ao controle de produgio econdmica
imposto pelos missiondrios sobre os indigenas. Menezes relata as formas como sao
comercializados os produtos indigenas, as quais embora apresentem caracteristicas
de autonomia, nio escapam ao controle da missdo. Chamo a atengio ainda tomando
como referéncia o trabalho de Menezes, para o fato de, uma vez de posse da remu-
neracdo por seu trabalho, o indio fazia suas compras em armazéns mantidos pela
missao, fato que é repetido na reserva Xavante de Sao Marcos, apds décadas de
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“evolucao” do trabalho missionario e da doutrina social e missionaria da igreja. O
fato ainda ¢ mais marcante com respeito a producao de artigos artesanais, quando
existia até um tabelamento de quanto cada produto corresponderia em mercadorias
de armazém, isto €, a economia da reserva girava em fungao dos critério de controle
da administracdo da missao.

O trabalho de Menezes que venho me referindo, constitui-se de um interessante
estudo antropolégico descrevendo as relacoes de convivéncia entre salesianos e in-
dios em Mato Grosso, no caso, tomando como foco de estudo os indios Xavantes da
aldeia de Sdo Marcos. Na estrutura da obra, a autora fez questao de registrar no seu
quadro tedrico a trajetoria de evangelizacio dos salesianos no Brasil desde o conta-
to com os indios Bororos no Mato Grosso, sendo neste ponto bastante fiel aos
documentos encontrados a exemplo do que ja pude mencionar na apresentacao da
obra de Steinen. Contudo esta autora nio se ateve a somente na descricao de fatos
ocorridos e narrados nos referenciais encontrados. Utilizando-se do olhar antropo-
l6gico e sociologico Menezes se propos a “analisar as transformacoes economicas e
sociais de um seguimento da sociedade Xavante impostas pela integracao forcada
do grupo a um novo modo de produgio, movimento que se realiza via igreja catélica,
no quadro das relagoes de poder engendrado pela situagio de contato interétnico,
recuperando-se simultaneamente a dimensio ideolégica do processo”
(Menezes,1984. p.02).

Com seu objetivo determinado, a obra da autora em questao busca responder a
questoes no ambito da reestruturacio das relagdes de producio xavante, que “ na orga-
nizagdo social tradicional articulavam-se primariamente para a consecugao de atividades
de subsisténcia, a coleta, a caga e uma horticultura néo intensiva, destinada primordial-
mente para a vida cerimonial sob a forma de prestacoes alimentares” (ibid. p.03)

Embora tenha acontecido uma transformacao no sistema econdémico Xavante, é
mencionado na literatura que os indios continuaram as atividades antigas como
modo de complementacdo alimentar, ou para sobreviver em periodos de entre sa-
fras, contudo, eu até questionaria se acaso niao poderia existir também nestas prati-
cas, ainda que em plano secunddrio, a dimensdo da resisténcia cultural, afinal, a
transformacao do estilo econdomico de sobrevivéncia traz formas variadas de novas
atividades, mas traz também a sedentarizacao daquelas atividades tradicionalmente
desenvolvidas e transmitidas intergeragoes.

Interessante neste trabalho, é constatar que a autora ao considerar a intervencao
missionaria no modo de vida Xavante, utiliza-se de uma teoria bastante tratada no
ambito da Sociologia: o processo civilizador, a qual tem em Nobert Elias um grande
representante para entendermos como se constréi a intervengdo. Contudo, Menezes
refere-se ao processo civilizador em tom ironico, definindo como processo de domi-
nacao/subordinacao de populacdes indigenas, o qual utilizou-se de diversos meca-
nismos de disciplinamento e acomodacao, haja vista a existéncia dos mecanismos de
resisténcia por parte dos destinatarios. Entre os mais frequentes mecanismos, sem
davida o controle através da educagdo e da catequese desempenham papel primor-
dial a favor do dito processo civilizador.
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As fontes do trabalho em questao apontam para o registro da existéncia de uma
interagdo entre os Xavante e os Bororo, por partilharem de reservas vizinhas e por,
no passado, terem compartilhado de drea comum doada aos salesianos para o tra-
balho de evangelizacdo (como na idéia de aldeamento apresentada no trabalho de
Neves). Embora o contato salesiano com os Bororos tenha se dado no final do
século XIX e o contato com os Xavante tenha se dado na década de 50 do século
XX, em virtude da matriz evangelizadora, discorrida com propriedade nos trabalhos
de Menezes e Borges, os dois contatos guardam entre si semelhancas, cujos deta-
lhes escapam a andlise em funcao das caracteristicas diferenciadas dos dois povos
indigenas em questao.

Até aqui, as poucas informagdes fornecidas permitem visualizar a existéncia de
um projeto missiondrio tipicamente salesiano, o qual em um primeiro momento
(contato com os Bororo) nio era muito diferente do projeto jesuita, associado a
forca econdmica, politica e militar do colonialismo e depois do neocolonialismo.
Assim, embora na tradicdo salesiana seja feita alusao ao trabalho missionario como
uma empreita pastoral ao povo indigena, Menezes denuncia que

“A cronica salesiana filtra poucas informacoes sobre estes episddios. Por outro
lado nédo permite que alimentemos davidas quanto a finalidade das colonias: treinar
os indios nas lides agricolas e pastoris, estimular a miscigenagdo com regionais —
concebida como mecanismo capaz de apressar a assimilacdo do grupo a sociedade
local — e sobretudo acelerar a sedentarizacdo da populacao Bororo. A criagio de
missoes, além de facilitar enormemente o trabalho de proselitismo religioso e de
adestramento indigena, era um meio eficiente de liberar terras valorizadas economi-
camente. Dai o apoio das autoridades ptblicas a obra evangelizadora.” (1984.
p.38)

Evidentemente o Projeto Missionério enquanto iniciativa clerical deveria apre-
sentar pressupostos fundamentados na doutrina crista-catolica, e neste sentido
Menezes apresenta registros de desenvolvimento das atividades pastorais, a relagio
da missdo com o Estado, a utilizacio dos mecanismos de apropriagdo da lingua
vernacula como meio de apropriacao da cultura, os projetos de educacao formal, as
politicas de demarcacao de terras, entre outras iniciativas que, justificadas na pro-
mocao social dos indios e integracdo a patria comum, garante-lhes a sobrevivéncia,
a “protecdo”, a “integracdo” na sociedade brasileira (serd?), mas existe mesmo a
promocao social ? E a autonomia?

Nao quero parecer céptico em meus comentdrios, nem tao pouco quero de-
monstrar que o projeto de missionariedade salesiana nao desenvolve préticas pasto-
rais e/ou civis que tragam beneficios aos indigenas sob sua responsabilidade. Quero
apenas fazer reconhecer que iniciativas desenvolvidas pelos jesuitas no século XVI,
apresentadas por Neves, reproduzem-se no final do século XIX pelos salesianos
com os Bororo e mais tarde na década de 50 do século XX com os Xavante, e de
acordo com estudos preliminares de Borges, até hoje. Desta forma, passo agora a
relacionar as apreciagoes feitas com o trabalho de Campbell, no sentido de estar
buscando entender como se constrdi a ética do trabalho missiondario.
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Campbell (2001), esteve estudando as possiveis relacdes entre o comporta-
mento do consumidor moderno e o movimento romantico do século XVIII e, segun-
do ele, sao muitas as evidéncias de relagoes a ponto de afirmar que existe a influén-
cia de uma Etica romantica e o Espirito do consumismo moderno. O autor retoma
antigas teorias econdmicas e pressupostos cristalizados da sociologia para discutir
sua teoria. Dessa forma, temas como a moda, o amor romantico, o hedonismo auto-
ilusivo, entre outros, constituem-se em argumentos muito fortes para Campbell de-
senvolver uma estrutura tedrica que explique as influéncias do romantismo no com-
portamento do consumidor moderno. A obra de Campbell retoma os estudos de
Max Weber a partir do século XVI, bem como os estudos classicos de Galbraith e
Veblem, além de diversos autores que tratam do desenvolvimento do chamado “es-
pirito capitalista” pelo decorrer do século XX, para mostrar nas lacunas da literatu-
ra, como surge o modelo explicativo da sua teoria.

Nao tenho a pretensdo de afirmar, a partir deste dltimo referencial, que a agao
missiondria de evangelizagio indigena (sobretudo a salesiana), tenha sido permeada
por um trago romantico. Acredito que isto implicaria em estudos cuidadosos de
fontes que apontassem para esta perspectiva. Apesar de chamar atengio para o fato
de que o romantismo que falo aqui, ¢ o da perspectiva de Campbell, aquele de
caracteristicas que superam a racionalidade em buscas da paixao e do sonhar cria-
tivo de onde nasce o anseio, cuja for¢a mobilizadora € capaz de questionar o préprio
romantismo. Entretanto, quando recorro a Campbell, é tao somente porque sua
obra faz uma andlise muito boa daquilo que eu chamaria de um espirito ético, e
quando falo de ética, estou falando do elemento que, em qualquer viés tedrico ana-
lisado, parece ter influéncia sobre a organizacao social e economica contemporanea.

Todas as vezes que passo a me referir ao termo contemporaneo, é possivel que
algumas vezes deixe pensar que discuto algo novo no ambito da academia. Neste senti-
do, prefiro deixar claro que nao tenho a pretensao de inovar para colorir, pelo contrario,
se proponho discussoes no nivel das questoes que venho referindo ao longo deste texto
€ porque entendo que o debate sobre ética em educacio fisica pode ser enriquecido com
objetos de diversas matrizes tedricas que “navegam” no ambito do campo de interven-
¢do. Portanto, quando tento despertar atencio para a atitude ética dos interventores
religiosos junto as populagdes indigenas considerando como recursos da sua interven-
¢ao as atividades recreativas e artisticas que também se encontram no ambito da educa-
¢ao fisica, creio que estou também diretamente chamando atengio para o estudo da
ética de qualquer tipo de intervengao no campo.

A guisa de retomada da discussao inicial e trilhando rumos de consideracdes
finais, faco observar que os dados preliminares que encontrei na literatura apontam
que o modelo de colonizacao e repressao cultural desenvolvido pela agdo missionaria
junto aos indigenas, parece ter uma ética comprometida freqiientemente com o po-
der instituido, mesmo porque é este quem outorga poderes e autorizagoes para o
desenvolvimento das atividades vinculadas as missoes. Assim, quando faco uma
retomada da literatura que tomei como referencial para este estudo, e re-visito as
poucas paginas que escrevi, caberia questionar a possibilidade de descobrir quais as
intencoes das agdes que estariam por trds dos discursos oficiais das agéncias
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missiondrias e delegadas pelo poder constituido. A histdria critica e os estudos de
antropologia e sociologia tém apontado muitas explicacdes para atitudes ocultas e
exageradas do passado. Mas, se conhecemos as atitudes do passado e as condena-
mos, o que poderiamos dizer do presente?

Diante do exterminio de populagdes indigenas observadas em diversos lugares do
mundo, parece que os olhares se voltam para aquelas nacoes que ainda mantém povos
aborigenes que resistem a repressao cultural. Desta forma, algumas agéncias desde ha
alguns anos tém desenvolvido agdes de promocao e protecdo a causa indigena. Se for-
mos retomar a fundamentagdo ética destas acoes, certamente teremos criticas profun-
das ao trabalho de evangelizacao/educacao desenvolvido em muitos lugares, de modo
especial no Brasil, e o quanto isto contribuiu, a custa da vida indigena, para o “progres-
s0” do pais, e pior, para 0 “progresso” de instituicoes particulares e pessoas fisicas. E se
acaso assim o foi, entdao o discurso de promocao, de assistencialismo, de igualdade
social — romanticos em esséncia — teria sobremaneira contribuido para um “progresso”
economico que envolveria a miisica, o teatro, o vestudrio, a farmacologia, enfim, um
comportamento consumidor atual que sobrevive, entre outras exploracoes, da explora-
¢ao da cultura indigena brasileira, sem que os donos originais da cultura possam dela
usufruir plenamente como todos os demais. Isto € promocio social? Isto € igualdade de
patricios? Qual a ética de educacdo, legislacio, politica, espiritualidade proposta as
populagoes indigenas no Brasil?

Acredito que, apesar da embrionariedade, as questoes levantadas sejam tdo
ancoradas na discussao ética, e tdo pertinentes a subvengio do trabalho junto as
comunidades indigenas, que mesmo depois de séculos de contato, depois das trans-
formacoes na doutrina social da igreja ap6s o Concilio Vaticano II, tem-se a consci-
éncia da distancia de satisfacao ética do servigo missiondrio, haja vista o proposicao
de uma Campanha da Fraternidade’ pela igreja do Brasil em beneficio dos povos
indigenas com o claro objetivo de trazer a tona discussoes, reflexoes e propostas de
novas acoes, mais eficazes e, necessariamente, mais éticas. E, se no ambito de uma
das tradicoes mais antigas de intervencdo no Brasil — a relagio entre instituicoes
catolicas e indigenas — pode-se vislumbrar um debate promissor a partir do enfoque
na ética da intervengio, e ainda considerando o recurso das atividades “educativas”
realizadas na “catequese”, o que nao dizer das possibilidades de se discutir a ética
da interven¢do no campo da educagao fisica a partir das atividades propostas em
cada modo de intervencao?
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'O termo missdo aparecera pro diversas vezes neste estudo e o sentido estard vinculado a dimensao
teoldgica de mandato de evangelizacdo especifica a povos onde o evangelho permanecia inacessivel.
O mandato missionario é antigo, remonta as primeiras comunidades cristas evangelizadas pelos
apostolos de Jesus Cristo, sobretudo Pedro e Paulo. Ap6s o Concilio Ecuménico Vaticano I
(encontro eclesiastico episcopal da Igreja catélica), ocorrido em meados da década de 60 do século
XX, a missao entre os povos desconhecedores do Evangelho e desprovidos de assisténcia crista
recebeu a denominagao de Missao “ad-gentes”.

2 Sao denominadas de ordens religiosas as associagbes “primitivas” de religiosos, aquelas cuja
tradicdo remonta as primeiras organizagdes de comunidades cristas, até o final da idade média.
Quando das renovacoes assumidas pela igreja, desde o periodo de contra-reforma, as associacoes
religiosas passaram a ser chamadas de outras denominacdes: congregacoes, institutos, beneméritos,
sociedades, entre outras.

3 Salesianos € a denominagdo dada aos seguidores do sacerdote italiano Jodo Bosco (1815-1888).
Existem trés ramos dos seguidores de Dom Bosco atuantes em missoes junto aos indigenas: Os
Salesianos de Dom Bosco (SDB), religiosos e sacerdotes; as Filhas de Maria Auxiliadora (FMA),
religiosas; e os Salesianos Cooperadores (SSCC), leigos compromissados. Os primeiros a fazer
contato com os Bororos em 1894 foram os SDB.

4 Aidéia de guerra justa existiu em varios periodos da historia, e esteva permeando as doutrinas de
varios credos religiosos. Entre os cristaos os casos mais conhecidos de justificacao da forca em
beneficio da propagacio da fé foram as cruzadas (todos sabemos que reais objetivos tinham as
cruzadas). Recentemente, temos observado vérias iniciativas de grupos religiosos na pratica de agoes
denominadas de terroristas, contudo sendo justificadas em principios religiosos, isto é, em defesa da
prépria fé.

® Fato narrado na Biblia crista-catdlica, no Livro de Génesis, Capitulo 11, versiculos de 1 a 9. Neste
episodio, os homens haviam pretendido construir uma torre que alcancasse o céu (pretensao de
igualar-se a Deus). Como castigo, Deus destruiu a torre e multiplicou as linguagens, de forma que
nao se entendessem e nao voltassem a se organizar na construcao da torre.

% O Padre Manuel da Nobrega “ foi o estrategista da catequese e, para o periodo que estudamos, foi
o maior formulador de politicas de colonizacao/ocupacao da terra.” (Neves,1984. P.109). Pois foi
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Nébrega o protagonista do plano dos aldeamentos, cuja principal caracteristica era a reunido de
indios de diferentes tribos, para que pudessem mais facilmente ser convertidos.

" Anualmente a Conferencia Nacional de Bispos do Brasil(CNBB), propée durante o perfodo da
Quaresma (quarenta dias antes da Pascoa Crista), a Campanha da Fraternidade, com reflexdes
sobre determinada tematica social que mobilize o povo catdlico para a conversao e signifique gestos
concretos de solidariedade em favor de clientelas do povo em maior necessidade (no caso em
questdo, reflexdo e acoes concretas em favor da causa indigena)
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Etica e Docéncia na
Educacao Fisica

Eduardo Montenegro*
Patricia Ayres Montenegro**

“Refletir sobre a finalidade do ensino é pensar sobre o
destino do homem e sobre o lugar do humano na natureza
e a relacdo com os nossos semelhantes”

Savater, 2002.

O objetivo deste artigo € oferecer alguns eixos de
andlise, a partir dos quais pode-se refletir o atual
direcionamento dado ao ensino da Educacao Fisica na
escola brasileira.

Muitas sdo as imagens e representacoes em torno
do professor em geral e, do profissional de Educagio
Fisica em particular que nos transmitem a idéia de vo-
cagdo, talento ou sacerddcio. Os adjetivos que carac-
terizam essa profissao, no imaginario social continuam
carregados de virtudes origindrias do ideal olimpico e
cristdo que foram se construindo junto com a profissao
ao longo da histéria configurando uma base ética em
que deve se dar a relacao do profissional da educagio
com os usuarios de seu servico, os alunos.

A necessidade de estabelecer normas de compor-
tamento e reconhecer tais normas como vélidas para o
bem viver se constitui num dever, o qual orienta o agir
humano. O agir moral emerge de questoes praticas do
cotidiano dos profissionais, enquanto que a reflexao
sobre elas (questdes) constitui a ética profissional.
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Em vista desta distingdo entre moral e ética, dirfamos que se exercitar diaria-
mente na pratica de virtudes é uma questao moral. Corresponder, voluntariamente
aquelas imagens ligadas as virtudes mais préprias do professor é um problema
moral, porém, definir quais virtudes devem pautar a vivéncia concreta deste profis-
sional, é um problema ético, de natureza tedérica. Ou, em outras palavras: pautar-se
completamente pelo altruismo de um modo decidido é¢ um problema prético-moral;
converter o altruismo num principio que deve orientar a pratica educadora, supon-
do-o como uma entre outras fundagdes da convivéncia humana, € um problema
ético. Como se observa, hd uma relacao entre a pratica moral e a reflexdo moral,
constituindo-se mesmo em praxis.

Ao longo da histéria podemos ver que diferentes enfoques da filosofia produzi-
ram diferentes perspectivas para a andlise da existéncia humana no que diz respeito
a ética. Algumas perspectivas se aproximam pela preocupacdo em estabelecer prin-
cipios que organizariam, segundo um fim diltimo, as a¢des humanas de um ponto de
vista moral, estas foram chamadas de perspectivas teleoldgicas, ja as deontoldgicas,
resultariam de principios que organizariam as agdes humanas, sob a dtica do dever.
A perspectiva que se apresenta para a construcdo do sentido social da profissao do
magistério se funda na contemplagdo do dever ser, pois a educagio ¢ uma atividade
pratico-poiética (CASTORIADIS, 1979): poiética se refere poiesis, a auténtica cri-
acado que esta presente na alteridade, na auto-alteracdo e na génese ou posicao do
inédito; préticas se refere a prdxis, processo de desenvolvimento da autonomia hu-
mana através do proprio exercicio da autonomia. E é com base nesses pressupostos,
éticos de um lado, psicossociolégicos de outro, ontologicos em sua base, que nao se
pode determinar antecipada e unilateralmente os fins a atingir. Trata-se antes de
deflagrar um processo que de assegurar um fim.

Partindo deste principio, os profissionais da educagio também constroem mar-
cos valorativos que orientam as suas acoes. Esses codigos normativos, particulares
a cada profissao devem guiar o profissional desde a sua formacao académica e
permanecer durante toda a sua vida profissional, ja que toda acao profissional se da
no ambito da sociedade, tendo assim a agdo profissional uma perspectiva social.
Particularmente a profissao docente estd completamente implicada com outros su-
jeitos em sua formagao como cidadaos, portanto a educagao escolar se da por inter-
médio de relacGes sociais.

Considerando formagéo profissional, um processo amplo de preparagéo cientifi-
ca, pedagogica, ética, politica e técnica de quadros profissionais, atendendo as de-
mandas e as reivindicacoes sociais de producao de conhecimentos e de formacgio
continuada da categoria, as reflexdes sobre ética na pratica profissional e na forma-
¢do académica do docente passam necessariamente pela consideracao das modifi-
cacoes conjunturais/estruturais que se exprimem nas demandas postas a profissao,
e exigem respostas que levem em conta toda a subjetividade que constitui seus
valores e compde as representacoes dos sujeitos que transitam nestes espagos sim-
bolicos.
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Assim como as demais instancias de formacdo académico-profissional, também
a formagio em Educagio Fisica tem esbarrado para além de antigos entraves poli-
ticos, em problemas de ordem estrutural, economica e epistemoldgica, como a questao
das competéncias necessdrias para se ensinar nos diferentes graus de ensino em
nosso sistema educacional, do movimento dialético entre o conhecimento sistemati-
zado, o saber cotidiano e a vivéncia na construg¢do do conhecimento do professor
sobre o ensino da educacio fisica, do l6cus e da natureza dos conhecimentos que
formam o curso de formagio de um educador que lida com questdes ligadas a satide
e ao lazer; s6 para citar as questoes mais freqiientes nos debates da area. Evidente-
mente, a todas estas questdes perpassam a instancia ética da formacao e da pratica
profissional, pois estao implicadas de valores e intengdes que sao reconhecidos ou
negados por diferentes grupos de interesses entre os profissionais da éarea.

Nos deteremos daqui por diante neste artigo na questio da pratica do educador
fisico dentro da escola, por ser uma das questoes onde todas as outras estao refle-
tidas, pois a nossa prética é resultado de todas as nossas experiéncias e vivéncias
como atores sociais em processo de formagio permanente.

O pressuposto de que o homem é capaz de conceber a si mesmo como sujeito de
relacoes, e como tal, um sujeito moral, d4 ao homem a consciéncia de si e do outro.
Condicao esta que favorece a reflexdo das relagoes estabelecidas no meio em que
interage, levando-o a questionamentos a cerca dos principios éticos do seu viver e
do seu agir. A atividade do docente, como vimos acima, se realiza no outro, dessa
forma, o eixo norteador do “fazer pedagdgico” encontra na ética os principios
norteadores de uma aprendizagem voltada as categorias da autonomia, da partici-
pacdo, da interagio e da valorizagao da diversidade, como valores norteadores para
a formacao do cidadao.

Discutiremos algumas questoes relativas a “préxis” do professor de Educacgao
Fisica e a conseqiiente formagao dos alunos, na perspectiva da contribuicao para a
formacao moral destes individuos tendo como palco das interacoes, a sala de aula.
Interacdo, que para Lakatos (1999) “(...) € a acdo social, mutuamente orientada,
de dois ou mais individuos em contato” (p.87), sempre evoca o nds, no sentido de
construgoes coletivas e de articulagoes entre sujeitos que se representam participes
de um mesmo processo. Significa envolver significados e expectativas em relago as
acoes de outras pessoas. Podemos dizer que a interagio € a reciprocidade de acoes
sociais (Ibidem). Dessa forma quando nao se evidencia no grupo o sentimento cole-
tivo de “pertencimento”, quando cada um se vé como “estranho” e “indiferente” a
sociabilidade se enfraquece, permeando nas relacdes um sentimento de
estranhamento. Porém, quando as pessoas se reconhecem como “parceiros”, “com-
panheiros de jornada”, como integrantes de uma mesma comunidade, af se articula
a construcao do nés, do reconhecimento de si no outro e vice-versa.

Partindo do pressuposto cognitivista-desenvolvimentista (PIAGET, 1977.
KOLHBERG, 1984 ), os principios morais sio, sobretudo construcoes racionais
do sujeito em interacao social, portanto a moral pode ser ensinada, e as atividades
e os conflitos gerados na aula de Educacdo Fisica podem e devem ser utilizados
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como meio de contribuicdo ao processo de formagdo moral dos alunos, pois, a
medida que o individuo aprofunda o seu conhecimento a respeito de si mesmo e
sobre o0 meio em que vive, as suas escolhas vao, paulatinamente, realizando-se se-
gundo principios morais que orientam a sua conduta. A educagao moral, nesta pers-
pectiva, consiste mais em promover o raciocinio moral do que propriamente em
ministrar contefidos. Sendo a orientacao Kolhberguiana essencialmente deontoldgica,
a intengdo que impulsiona a acdo ocupa um lugar fundamental neste processo®.

O ato de levar o outro a agir moralmente deve ser entendido no sentido de
auxiliar o individuo a desenvolver a capacidade de discriminar seus sentimentos* e
seus valores dos sentimentos e valores dos outros.

Esta discussao, em larga medida tem encontrado eco nos diversos féruns da
area do conhecimento da Educagio Fisica e dos esportes uma vez que a formagdo
passa necessariamente pela discussido dos efeitos, cada vez mais graves, de uma
hiperespecializacao dos saberes vinculados a drea foco destas reflexdes e da sua nao
articulacao com os outros saberes, considerando, a necessidade de articulacio des-
tes para a formacao do homem numa visao global. Uma articula¢io capaz de produ-
zir uma convergéncia de objetivos onde a competéncia dialogica seja uma das toni-
cas dessa interacao (KUNZ, 1994).

Dessa forma a ética enquanto principio clama por uma formagao de profissionais
capazes de facilitar a construgdo de um conhecimento que reconhega e examine 0s
fenomenos multidimensionais, que respeite a diferenca, onde todos sdo aceitos,
partindo do pressuposto de que todos podem aprender e devem fazer parte da vida
escolar e comunitaria, onde a diversidade é valorizada, de forma a ser um dos
fatores impulsionadores dos mecanismos da aprendizagem e das relagoes entre pa-
res, propiciando no individuo em formagao valores sociais positivos, tais como a
cooperacao e o desejo de participacio (STAINBACK, 1999). Lembramos aqui a
necessidade da reflexdo sobre a acdo voltada para a construcio e instituicio de
valores importantes para a vida social.

Estas questoes suscitam aos educadores fisicos a disposicao de propiciarem aos
seus alunos situagoes em que as oportunidades se facam presentes de forma signi-
ficativa para cada um no cotidiano escolar, que sejam oportunidades desafiadoras
sem gerar a exclusio e estimulantes o suficiente para gerar o desejo a participacao,
porém, ajustadas as habilidades e necessidades do grupo e que recebam apoio e
ajuda de que necessitam para se sentirem integrados e inclusos no grupo social do
qual fazem parte. Isto requer do professor respeito aos saberes do educando
(FREIRE, 1996).

Dessa forma, podemos dizer que muito mais que transmitir conhecimentos e
habilidades por meio de objetivos limitados, um processo de formagio deveria ori-
entar os sujeitos no sentido de saber utilizd-los considerando nocoes de responsabi-
lidade em relagdo aos outros. A possibilidade da pratica de uma ética fundada no
principio da solidariedade passa por uma formagio que seja mais capaz de estabe-
lecer vinculos cooperativos do que langar sementes do descontentamento e da dis-
criminagdo. Desenvolver e mediar esforcos capazes de criar uma atmosfera de res-
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peito a diversidade passa necessariamente pelo repensar o que significa ensinar e
redefinir o que esperamos e queremos com os nossos alunos. A aula de Educagao
Fisica, como toda aula, é um campo por exceléncia para se pensar nestas questoes.

A perspectiva desta reflexao segue, portanto, na tentativa de ressaltar que os
processos de formacao dos individuos passam necessariamente pela mediacao entre
conhecimento/habilidade/sujeito, e que se deve ter em mente que o principal prop6-
sito da aula de Educacao Fisica é o de facilitar a aprendizagem e o ajustamento de
todos os alunos as proposicoes e metodologias de ensino, considerando que, atitu-
des rotulativas, de segregacao, devem ser encaradas como fatores que esgarcam a
tessitura do tecido social produzindo um sentimento de desuniao e de afastamento
do sujeito em relacdo ao grupo social em que esté inserido. Para que nossa socieda-
de seja ética e moralmente justa, a participacdo e a integragido de todos é uma
necessidade.

Reflexdes sobre a préitica educativa

O modelo que rege o sistema de ensino brasileiro leva em conta a escola como
meio para se atingir determinado fim, portanto, com as disciplinas que formam os
curriculos escolares ndo poderia ser diferente. Temos, portanto, uma concepcao
enraizada na escola de uma Educacao Fisica também como meio para, e nao uma
Educacao Fisica como finalidade em si mesma. Pensando a escola por este angulo,
todas as disciplinas se isolam na busca de objetivos especificos. Na Educagao Fisica
ensina-se contetidos especificos e espera-se que o aluno atinja objetivos também
especificos, como: um padrdo de corpo e de safide pré-concebido, modelado de
acordo com os “icones da época”, que responda as inovacoes tecnoldgicas, que
responda com habilidade ao ensino das técnicas desportivas, etc, etc. A preocupa-
¢ao com os fins nao considera o processo em que estd se dando o processo de
aprendizagem, portanto ndo se consideram as diferengas individuais neste proces-
so. Este modelo exclui, segrega, rotula, propicia a formacao de sub-grupos em vez
de reunir e integrar. Este modelo também produz entre os professores situagoes de
exclusdo e de estranhamento. E comum em pesquisas sobre representacoes de pro-
fessores de Educagio fisica em escolas a presenca do discurso do nao pertencimento
ao corpo docente da instituicao. A especificidade em que se organiza o trabalho do
professor de Educacao Fisica na escola, advém de um olhar equivocado sobre o
papel deste conhecimento no curriculo escolar. Baseada nos pressupostos que fun-
damentam as atividades fisicas fora da escola, a Educacgao Fisica sofre com as con-
seqiiéncias de desenvolver dentro da escola uma atividade alheia aos pilares do
projeto pedagogico desta. Sendo assim, sofrem também a segregacdo do corpo
docente que, veladamente, alimenta o processo de exclusao destes professores. Estes,
por sua vez, acabam ironicamente contribuindo para esta exclusao por se contentar
em nao participar do projeto pedagogico nem do cotidiano da escola, pela comodi-
dade que esta exclusao lhe parece ter.

Se mudarmos o foco para o processo, os esfor¢os devem seguir o rumo da
mediacio destas atitudes na pratica pedagdgica buscando-se trabalhar com o senti-
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mento de que € possivel aprender e participar. A ética da formagio aponta para que
se deva ter consciéncia das diferencas entre os alunos, e que o valor social dos
direitos seja proporcionado a todos. Assim, trabalhamos na pratica com a idéia de
que as diferencas devem ser discutidas e respeitadas. O desafio é o da inclusao.

Uma formacao voltada para os valores sociais é aquela que se esforca para
desenvolver competéncias que situem qualquer informagio em seu contexto. Pode-
mos dizer que uma formacao que estd comprometida com valores sociais positivos é
aquela que prima pela capacidade de contextualizar e englobar. Devemos, pois,
pensar o problema da formagéo profissional considerando seus efeitos na préxis do
professor com sua turma. A compartimentalizacdo dos saberes em sua formagao,
por exemplo, gera a incapacidade de articular os conhecimentos no contexto da sala
de aula. Considerando a escola como uma instituicdo multidisciplinar, é imperioso o
esforco dos professores para a efetivacdo da interdisciplinaridade, que proporciona
uma maior interacao e integragio entre os profissionais, funcionando e oportunizando
a que se tome conhecimento das mudancas no cotidiano escolar, propiciando dessa
forma, um planejamento dinamico e participativo. Isto é o que Sergiovanni (1994,
In: Stainback, 1999) chama de comunidade e discorre sobre sua importancia para
o aspecto do ensino/aprendizagem e das relacoes no ambito da escola. Para o
referido autor

“A comunidade € o vinculo que une os alunos e professores de maneira especial,
a algo mais importante do que eles préprios: valores e ideais compartilhados. Eleva
tanto os professores quanto os alunos a niveis mais elevados de auto-conhecimento,
compromisso e de desempenho — além do alcance dos fracassos e das dificuldades
que enfrentam em suas vidas cotidianas. A comunidade pode ajudar os professores
e os alunos a serem transformados de uma colecao de “eus” em um “nds” coletivo,
proporcionando-lhes, assim, um sentido singular de identidade, de pertencer ao
grupo e a comunidade (p.51)”.

Sem esse sentido de comunidade, declara Serviovanni, os esforcos para alcan-
car resultados académicos importantes, sao imensamente minimizados, consideran-
do também, que h4 na escola um grande niimero de alunos que nio aceitam passi-
vamente a imposicao de autoridade, de regras e normas, esperando, contudo que
estas sejam negociadas com propdsitos compartilhados.

Em estudo realizado por Montenegro (2002), chegamos a observar no discurso
e no cotidiano dos professores desta escola que havia uma distancia, um
estranhamento cristalizado no imaginério dos professores, tanto os de Educacao
Fisica quanto os demais professores da escola. Sendo assim, um projeto
interdisciplinar cai por terra, pois se nio ha parceria no trabalho pedagégico entre
os educadores, nao pode haver continuidade no processo educacional. Perdem, com
atitudes como esta, tanto o projeto pedagogico quanto seus agentes, professores e
alunos.

Dessa forma, Serviovanni nos da elementos para uma necessdria reflexao acerca
da necessidade dos professores manterem uma constante comunicacao sobre “o
que” e “como” estdo desenvolvendo suas atividades pedagogicas; como se estruturam
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em relacao aos demais conhecimentos. Nas comunidades escolares, afirma o autor,
onde hd uma integragio de seus membros com vistas a interdisciplinaridade

“(...) a aprendizagem interpessoal molda a arquitetura social, que sao os limi-
tes, os relacionamentos e as estruturas que organizam o espago, o tempo, os talen-
tos (...) Diretrizes mais clarificadas criam novas ferramentas, e novas ferramentas
moldam novos sistemas. Através do planejamento “com” e “para” toda a escola, a
exploragao compartilhada de um sentido aprofundado de objetivos pessoal entre 0s
professores e os alunos pode esclarecer as idéias que norteiam e organizam a vida
cotidiana na escola. Através da reflexao sistemadtica sobre a pratica efetiva, novas
habilidades tomam forma em novos instrumentos e procedimentos. Por meio de
uma consciéncia expandida da resolucao cotidiana dos problemas e da solucao dos
conflitos, o sistema escolar pode ser adaptado para tornar mais fcil o trabalho que
se pretende realizar (p.55)”.

A integracdo dos professores, na comunidade escolar e o desenvolvimento de
uma visdo do “todo o conjunto” (Educacfo Fisica e demais disciplinas), passa ne-
cessariamente pela idéia de interdisciplinaridade, numa perspectiva de ir além do
enfoque tradicional, parcelar do ensino centrado unicamente na aprendizagem de
contetdos.

A aula enquanto espaco da diversidade

O homem nao pode ser visto nem como meio, nem como objeto; o homem nao
pode ser equivalente a coisa, terd que ser visto sempre como fim dltimo do grupo
social. Segundo Chaui (1990), a prética ética e o comportamento moral aparecem
com o desejo do individuo de colocar um basta a violéncia. Fundamentalmente, nas
palavras da autora, a violéncia consiste em tratarmos um sujeito humano como se
fosse objeto, como insensivel, desprovido de vontade, capacidade de deliberar, es-
colher e decidir. Em dltima instancia, seria vé-lo sempre como meio. Coisificar um
ser humano € violéncia e, portanto imoralidade, falta de ética.

Este contexto leva-nos a refletir sobre o imperativo categérico Kantiano “proce-
des de maneira que trates a humanidade, tanto na tua pessoa como na pessoa de
fodos os outros sempre ao mesnio tempo como fim e nunca como puro meio” (In:
PAIM, 1992. p. 18). Este principio exige que se trate a pessoa como fim, nunca
como meio. Portanto, um principio que se coloca nao no ser, mas no dever ser, no
sujeito cognoscente.

A Educacio Fisica, de uma forma geral, necessita questionar-se a respeito de
como pode contribuir para a autovalorizacao do homem. Para que isso possa ser
alcangado, faz-se necessério que o aluno assuma o papel principal do jogo, e o
professor passe de ator principal a agente provocador, desafiador, estimulador; e
seja menos restritivo, punidor, moralizador. Em termos educacionais e no sentido do
desenvolvimento moral dos individuos, as préticas que notadamente visem o interes-
se comum suscitam geralmente o sentimento de tolerancia, de ajuda matua, de
cooperacao, de responsabilidade conjunta, e fazem com que o individuo seja reco-
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nhecido e reconheca no outro elemento fundamental no contexto do qual faz parte.
Neste sentido a praxis pedagdgica privilegia a sociedade plural.

Sabe-se que as acoes humanas, quando realizadas em conjunto, convergentes ao
interesse comum, sao propiciadoras de resultados mais satisfatorios para o cresci-
mento individual e coletivo.

A prética pedagdgica precisa estar voltada para a formacgao geral dos individuos,
de forma que possa ser extensivel a todos, respeitadas as diferencas individuais. A
participagio dos alunos em atividades que privilegiem a troca de papéis sociais, o
emprego de simulagdes e jogos, representa para a teoria cognitivo-desenvolvimentista
implicagoes pedagdgicas bastante positivas, pois uma das caracteristicas da troca
de papéis e das simulacoes € o seu valor de transferéncia. Nao esquecendo, contu-
do, que as discussoes geradas, o envolvimento e a participacao de todos é funda-
mental para o processo de formacao e crescimento do sujeito moral.

A Educacao Fisica, o Desporto, ou qualquer outra atividade, nao desenvolve
uma moral desvinculada do sistema social, pois a moral das atividades fisicas néo ¢é
especifica destas atividades, sdo marcadas por valores instituidos na e pela socieda-
de. Portanto, nao se pode pretender uma ética e uma moral préprias a pratica dos
desportos ou as atividades de Educagio Fisica, pois que sao atividades impregna-
das de simbolismos construidos e revelados pela sociedade. Sendo assim, seus
sentidos e significados estao atrelados as relagoes e interagoes que se dao dentro de
um determinado espaco de relacoes. A escola, como uma institui¢do social e, por-
tanto, constituida por estes mesmos simbolismos, se constitui em espago de repre-
sentagio da sociedade que a criou. Para Stainback (1999), este “espaco” é muito
significativo, pois

“As escolas sao microcosmos da sociedade; elas espelham aspectos, valores,
prioridades e praticas culturais tanto positivos quanto negativos que existem
fora de seus muros. Sdo também dreas de treinamento em que membros
mais jovens da sociedade desenvolvem atitudes, interesses e habilidades que
serdo usados durante toda a vida. Por isso, as escolas devem assumir a
responsabilidade de melhorar as condicoes sociais negativas (p.72)”.

A aula de Educacao Fisica, enquanto espago simbdlico, constitutivo de significa-
¢oes, pode ser criadora de simbolos que refor¢am a conformidade social, a docilizacao
da violéncia, do autoritarismo, da nao criticidade das acoes, da espera de solugdes
prontas, vindas sempre da autoridade gerando no individuo sentimento de impotén-
cia ante o instituido®.

As reflexoes até agora desenvolvidas sobre ética e Educacdo Fisica apontam
para uma Educagdo Fisica calcada num modelo includente e um dos grandes desa-
fios nos parece ser a capacidade de viabilizarmos uma intervengio que privilegie
este modelo que, em larga medida, depende da competéncia, intencionalidade e
sensibilidade de quem educa.

Consideramos assim, que inclusao nas aulas de Educagao Fisica implica numa pra-
tica em que todos os alunos devem receber oportunidades educacionais adequadas, que
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as atividades propostas sejam desafiadoras, porém ajustadas as habilidades e necessida-
des dos alunos; que recebam todo apoio e ajuda de que necessitam, que sejam estimu-
lados a cooperarem entre si; e que os professores e a comunidade educacional sejam
capazes de responder de forma humana e eficiente no respeitante as necessidades espe-
cificas de todos os alunos durante as atividades de maneira a estimular a sua autonomia.
Isto envolve a maneira pelo qual avaliamos as suas necessidades e habilidades, como os
instruimos e de que forma organizamos nossos planos de aula e se relaciona diretamente
ao nosso fazer, de como construimos o nosso dia-a-dia na escola.

Neste sentido, a capacidade do educador em julgar, aferir niveis de dificuldades
e exigéncias em relacao as atividades propostas estaria vinculada as possibilidades
de cada aluno frente a essas exigéncias. Dessa forma, as relagoes entre os proprios
alunos e entre alunos e professores sofreriam modificacdes, pois nao estariam pau-
tadas por parametros pré-estabelecidos, surgiriam do fazer do préprio grupo.

Assim, podemos dizer que, o que se abstrai das relagdes e orientagdes recebidas
durante as aulas tém implicacoes no desenvolvimento moral do aluno. Que pode se
traduzir em experiéncias positivas e gratificantes, e negativas e desconfortaveis. Se
a Educagéo Fisica contribui para o desenvolvimento do homem, entao nio se pode
privilegiar o sucesso de uns gerando o insucesso de outros.

Como pudemos observar nos estudos analisados sobre as representacoes das
aulas de Educacdo Fisica (MONTENEGRO, 1994) a acentuagio das diferencas
individuais sao freqiientes no cotidiano das aulas de Educagao Fisica e se traduzem
por vezes nas expressoes utilizadas por alguns professores: “vamos ver quem conse-
gue mais...”, “quem € capaz de...”, “quem é melhor que...”, “agora... vamos ver...”,
“quem acerta mais...”. Isto soa aos ouvidos de alguns como: “quem € o pior”,

“quem € o incapaz”, “quem erra sempre”, “quem nao sabe fazer” etc.

Estas expressoes sdo reconhecidas por alguns professores como motivantes. O
que se pretende como motivacao tem, para muitos, o efeito perverso da comparacao
absolutizante do erro e do acerto. As imagens negativas de si mesmo sao alguns
dos possiveis indicadores da geracdo de baixa estima em muitos alunos.

Compete ao professor dar sentido as atividades, trabalhando com as conquistas
e fracassos dos alunos, evitando as comparagoes inter-individuais, pautando suas
contribuicoes no sentido da integragdo do grupo como um todo e do respeito as
diferencas entre os participantes nas aulas de Educacao Fisica. Pois, quando sei que
sou diferente, eu admito a diferenca no outro.

A diferenca € vivida de maneira positiva, nao se constitui em especificidade ou
em padrao a ser seguido; ao contrario, o tratamento do diferente pela ética relacional,
nao permite a hierarquizacdo das diferencas, pois nao me represento melhor que o
outro por dangar melhor, por fazer mais cestas no basquete, por ter um toque mais
técnico no voley, sou apenas diferente do outro em relagio a uma atividade, e o outro
¢ também diferente de mim em outras atividades. Esse respeito se constitui em algo
dificil de ser trabalhado. E um desafio, e como todo desafio merece atenco e empe-
nho a fim de ser vencido.
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Os alunos vivenciam cada experiéncia de maneira pessoal, particular, retirando
dessas experiéncias suportes para o seu desenvolvimento moral. Sao as praticas
pedagdgicas que dao énfase a competicao intra-individual, que diz respeito ao indi-
viduo consigo mesmo, no sentido de realizacdes das atividades propostas. Melhor
explicando, as atividades que ndo apresentam um padrdo a ser seguido, nem o0s
mais habilidosos sdo elevados a categoria de modelos a serem copiados. Neste
contexto pedagdgico cada aluno auxiliado, incentivado pelo professor, avalia suas
proprias possibilidades diante dos desafios propostos, ficando a seu critério solici-
tar ajuda de outro companheiro ou executar a tarefa sozinho. De acordo com estas
reflexdes, o importante para o aluno nao é o contetido em si ou a sua quantidade,
mas, o modo como sio ensinados.

Estas reflexdes apontam para a necessidade de ouvirmos mais as opinioes dos
alunos, seus desejos, desvelando seus valores e suas representacoes acerca das
aulas de Educacao Fisica, dando-nos possibilidades de respondermos algumas das
questoes colocadas inicialmente.

Parece-nos que o desafio que enfrenta a Educacdo Fisica, na perspectiva da
Etica na Educacio Fisica e das contribuicoes dessa disciplina curricular para a
formacao do aluno enquanto sujeito moral, passa, inicialmente pela reflexao sobre o
projeto de sociedade que tem este professor, da sua formagao, das finalidades que
vislumbra para sua pratica profissional e das estratégias de ensino/aprendizagem
utilizadas em suas atividades pedagogicas.

Considerando o individuo um ser que se encontra em processo de atualizacao
continua, onde, a cada momento, renova-se e renova o meio, interagindo através de
experiéncias vivenciadas no dia-a-dia, acreditamos que a reflexao € o caminho vidvel
para a consolidacao de um fazer ético do profissional de Educagio Fisica em todos
os campos de sua atuacao profissional.

Como contribuicio para esta reflexdo no dmbito de nossa pratica profissional
abrimos aqui algumas questoes referentes as atividades propostas nas aulas de Edu-
cacdo Fisica que poderao servir para alimentar um debate fecundo e transformador
de nossa pratica pedagdgica no ambito escolar. As atividades propostas estao em
consonancia com as aspiragoes dos alunos ou sao frutos de “receitas” prontas e
aplicadas independentes da cultura em que os alunos estdo inseridos? Privilegia-se
a construcao coletiva dos saberes ou o saber é “dado” sem nenhuma necessidade de
se refletir sobre ele? As préticas se constituem em atitudes aproximativas as aspira-

coes coletivas ou reforcam o individualismo e a exclusao?

Para concluir, gostariamos de voltar a questao introdutdria deste artigo, questao
esta que costuma orientar a andlise da competéncia profissional no senso comum: a
questao da competéncia. Gostariamos de deixar claro nosso ponto de vista em rela-
¢ao a este aspecto que oferece um enorme peso no imagindrio da sociedade, consu-
midora de nossos servicos. Acreditamos sim que deve haver pressupostos para esta
competéncia, e todos eles se baseiam numa ética que vé no outro razio da nossa
existéncia.
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Se h4 uma vocacao para se ser professor? Acredito que sim! A que Paulo Freire
defendia nos seus postulados, a vocacao ontoldgica de “ser sujeito” e o que deve-
mos ter enquanto projeto de vida, € a luta para fazer prevalecer essa vocagao, bus-
cando através da auto-reflexdo o aprofundamento conseqiiente de nossa tomada de
consciéncia e de que resultard nossa insercao na historia, nao mais como espectado-
res, mas como atores.
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3 As atividades, sejam elas quais forem ao privilegiar o produto em detrimento do processo, tende a
determinar o valor moral das acées em funcao do que aparece, nao importando muito como se
chegou a tal objetivo. A orientacdo Kohlberguiana é para que se privilegie o processo, o0 modo de
acao, como age o individuo e que valores perpassam as suas decisdes, em que crengas tais acoes e
decisdes foram fundadas. O mais importante na moralidade nao pode ser esquecida “a intengao”
com que foram ou sdo praticadas determinadas acoes e tomadas determinadas decisoes.

4 Entende-se que para a promogao do raciocinio moral devemos nos preocupar mais com a qualidade
e 0 modo como sdo trabalhados as informacées, e nos preocuparmos menos com a quantidade de
contetidos que as pessoas possam vir a saber, ou conhecer.

> Kohlberg (1984) indica, em seus estudos sobre desenvolvimento moral, que a orientacdo para a
obediéncia, para o constrangimento e para o respeito unilateral indica uma orientacdo ao nivel do
estagio de desenvolvimento moral pré-convencional, ou de moral heteronoma (PIAGET, 1977). Por
outras palavras, a moral reduz-se, neste caso, a um conjunto de normas externas, que se deve
obedecer para se evitar o castigo, ou entdo para satisfazer desejos e interesses individualistas. Este
tipo de orientacdo moral reforga o individualismo, nao contribuindo para que se alcance niveis mais
elevados de consciéncia moral.
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